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Resumo: O termo pds-memoria refere-se aos impactos
na segunda geracao causados por eventos traumaticos
vividos pela geracao anterior. Este trabalho objetiva
refletir sobre o ensino de acontecimentos traumaticos
do passado por meio de romances graficos,
especificamente, a obra Maus (2009[1980]), de Art
Spiegelman. Baseando-nos no Letramento Visual e
pensando na (re)criacao de futuros possiveis, buscamos
entender como esse passado foi e é lembrado, pois as
narrativas sobre o passado ndo sao individuais, mas
resultam de uma memodria coletiva. E importante
pensarmossobre quaissaoas possibilidadesdetrabalho
dessa meméria no ambiente escolar. Temas histéricos
podem nutrir sentimentos de responsabilidade coletiva
nos alunos, tornando-se ferramenta para o ensino
critico. Maus é uma oportunidade de problematizar
atos de abuso de poder e violéncia, desenvolvendo a
compreensao do aluno sobre o passado e seus efeitos no
presente, com vistas as possibilidades de novos futuros
mais justos para todos.
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Abstract: The term postmemory refers to the impacts
on the second generation caused by traumatic events
experienced by the previous generation. This paper
aims to reflect on the teaching of past traumatic events

This work is licensed under the Creative Commons Attribution 4.0 International License. To view a copy of this license,
visit http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/ or send a letter to Creative Commons, PO Box 1866, Mountain View, CA 94042, USA.


mailto:andreamattos@ufmg.br
https://orcid.org/0009-0004-8200-2938
mailto:erikadornelasm18@gmail.com
https://orcid.org/0009-0004-0940-4666

Artigo

through graphic novels, specifically the novel Maus
(2009[1980]), by Art Spiegelman. Based on Visual
Literacy and thinking about the (re)creation of possible
futures, we seek to understand how this past was and
is remembered, since narratives about the past are
not individual, but result from collective memory. It
is important to consider the possibilities for working
with this memory in the school environment. Historical
themes may nurture feelings of collective responsibility
in students, becoming a tool for critical teaching. Maus
is an opportunity to problematize acts of power abuse
and violence, developing the student’s understanding
of the past and its effects in the present, with a view to
the possibilities of new and more just futures for all.

Keywords: Postmemory; graphic novels; Maus;
Holocaust; collective memory.

“Se pensarmos bem, a fotografia é uma forma de voltarmos ao passado.”

(Neil DeGrasse)

1 Introducao

O conceito de pds-memoria, utilizado pela primeira vez por Marianne Hirsch (1992-1993),
refere-se aos impactos na vida da segunda geracao causados por eventos historicamente
traumaticos vividos pela geracao anterior. Isso significa que a sobrevivéncia, fisica ou
memorial, dos antepassados que presenciaram tais episédios faz-se presente na vivéncia dos
seus descendentes que, por assim dizer, também vivenciam esses traumas a sua maneira.

Partindo desse conceito, também referido como memoédria inter/transgeracional
(Braga,2023), nestetrabalho, objetivamosrefletirsobre o ensino de acontecimentos histéricos
traumaticos por meio de romances graficos. Focamos, especificamente, na obra Maus, de
Art Spiegelman, publicada pela primeira vez em 1973, que utiliza imagens, quadrinhos e
personificacao de animais para contar experiéncias do pai do autor como sobrevivente do
Holocausto. Baseando-nos nas perspectivas do Letramento Critico (LC) (Janks, 2013, dentre
outros) e do Letramento Visual (LV) (Ferraz, 2017, dentre outros), buscamos entender como
esse passado foi e é lembrado, e por que ele é lembrado de tal maneira, ja que as narrativas
sobre o passado naosaoindividuais, mas resultam de um processo compartilhado: ameméria
coletiva (Halbwachs, 2006).
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Primeiramente, abordaremos as perspectivas do Letramento Critico e do Letramento
Visual que vém sendo amplamente utilizadas em aulas de ensino de linguas, principalmente
no ensino de inglés, como parte de uma Educacao Linguistica Critica. Também discutiremos
o conceito de pds-meméria, conforme conceptualizado por Marianne Hirsch nos anos 1990,
desde suas primeiras proposicoes até algumas de suas publicacoes mais recentes, fazendo
relacao desse conceito com o ensino critico de linguas estrangeiras, especialmente o inglés.
Emseguida, apresentaremos o Romance Grafico como um género literario e as possibilidades
de uso desse género, similar as histérias em quadrinhos, em aulas de ensino de linguas. Por
fim, discutiremos especificamente a obra Maus, de Art Spiegelman (2009[1980]), e traremos
algumas reflexdes para o ensino de acontecimentos histéricos traumaticos e a manutencao
da memoéria de tais acontecimentos nas novas geragoes, com vistas as possibilidades de novos
futuros mais justos para todos.

2 Letramento Critico, Letramento Visual e Educa¢ao Linguistica Critica

Noinicio dos anos 80, o trabalho seminal de Street (1984) inaugurou uma tendéncia mundial
totalmente nova na area de Letramento (ou alfabetizacdo): os Novos Estudos do Letramento
ou, simplesmente, Novos Letramentos, como essa tendéncia passou a ser chamada. No Brasil,
os Novos Estudos do Letramento passaram a ser desenvolvidos a partir do trabalho de Magda
Soares (1998) dentro da area de ensino de portugués como lingua materna.

Segundo Monte Mér (2015), uma primeira geracao de estudos sobre alfabetizacao e
letramento baseava-se numavisao de letramento por meioda abordagem fénicaaoensinoda
leitura e da escrita, que foi considerada “fragmentada e deslocada da realidade dos alunos [...]
e significava ser capaz de reconhecer e reproduzir silabas, palavras e frases como os préprios
elementos de leitura e escrita™ (Monte Mér, 2015, p. 187, traducdo nossa). Os Novos Estudos
do Letramento no ensino de portugués no Brasil correspondem a segunda geracao dos
Letramentos baseando-se nos trabalhos de Paulo Freire, revigorados pelos autores dos Novos
Letramentos, tais como Street (1984) e Soares (1998), dentre muitos outros que defendiam a
ideia de que letramento é uma pratica social e nao simplesmente uma habilidade técnica e
neutra que pode ser ensinada isoladamente do contexto histérico e social dos aprendizes. A
terceira geracao dos estudos sobre Letramentos chega ao Brasil, segundo Monte Mér (2015),
ja no novo milénio (anos 2000), quando surgem as propostas sobre Multiletramentos e os
Novos Estudos do Letramento atingem outras disciplinas do curriculo. Temos, entdo, no
ensino de linguas estrangeiras, especialmente o inglés, as propostas sobre Letramento Critico
e Letramento Visual, o Numeramento no ensino de matematica, o Letramento em Ciéncias
ou Letramento Cientifico (Oliveira; Franco, 2017) e assim por diante. Contribuiram para esse
avanco tanto as novas tecnologias digitais quanto os processos de globalizacao (Mattos, 2015;
Monte Mér, 2015).

Como parte dos Estudos sobre Novos Letramentos (Street, 1984), o Letramento
Critico (LC) pode ser definido como uma perspectiva educacional (Janks, 2013) ou um ponto
de vista, uma forma de olhar para o mundo e tentar interpreta-lo a partir de lentes diversas

1«

[..] fragmented, dislocated from the students’reality [...] and [..] meant being able to recognize and reproduce
syllables, words and phrases as the very elements of reading and writing.”
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(Mattos, 2014). Para Duboc (2015), que sugere o termo “atitude curricular”, LC é uma atitude
do professor, que pode se aproveitar de “brechas” que surgem no contexto da sala de aula de
ensino de linguas para discutir valores educacionais voltados para a formacao do cidadao.
Janks (2013) ressalta que “essencialmente, o letramento critico é sobre capacitar os jovens a
lerem tanto a palavra quanto o mundo em relacio a poder, identidade, diferenca e acesso a
conhecimento, habilidades, ferramentas e recursos. E também sobre escrever e reescrever o
mundo [..]” Janks, 2013, p. 227, traducdo nossa).?

De acordo com Cervetti, Pardales e Damico (2001), o LC estd baseado em valores
revolucionarios e parte dos pressupostos da Teoria Social Critica e da Pedagogia Critica
de Paulo Freire e sua compreensao de que a lingua pode ser um elemento empoderador.
Podemos afirmar que o LC é uma perspectiva educacional profundamente comprometida
com valores como justica e igualdade, e tem por objetivo a mudanca social, a inclusdo de
grupos marginalizados e a educacio para a cidadania (Mattos, 2014, 2015).

Cervetti, Pardales e Damico (2001) também defendem que o LC promove reflexao,
transformacao e acdo, de acordo com a visao Freireana de transformacao social. Assim, o
LC ressalta as relacdes dominantes de poder que ocorrem em nossa sociedade e enfoca
principalmente as questoes de raca, classe social, género, experiéncias culturais e linguisticas,
dentre outras questdes criticas, examinando “essas diferencas nao como ocorréncias isoladas,
mas ao contrario como parte de desigualdades e injusticas sistémicas”? como afirmam
Cervetti, Pardales e Damico (2001, s. p., traducdo nossa). Portanto, podemos concluir que o LC
focaliza questoes de poder que sao expressas por meio da linguagem. O LC também trabalha
com a complexidade das relagGes sociais, promovendo o pensamento independente,
relacionamentos éticos e processos participatorios para tomada de decisoes.

Por sua vez, o Letramento Visual (LV) também faz parte dos Estudos sobre Novos
Letramentos (Street, 1984) e, segundo Ferraz (2017, p. 264), “é uma das areas que propoem
uma educacio critica por meio de imagens”. E também Ferraz (2017) quem sustenta que

muitos tedricos [..] afirmam que a importdncia dos estudos visuais esta no fato
de que as imagens ndo s3o meras representagbes da realidade social (visao
linear onde a imagem x significa y), mas que elas constroem significados e, como
tal, desempenham um papel crucial em todas as esferas sociais, incluindo os
contextos educativos (Ferraz, 2017, p. 264).

Alémdisso, paraFerraz(2012),“asmaneiras pelasquais muitos professorescompreendem
a leitura sdo, muitas vezes, tradicionais, compativeis com um modo de pensar sustentado pela
educacao positivista” (Ferraz, 2012, p. 17-18). O autor discute varias propostas para o uso do LV
como uma abordagem critica para a leitura de imagens, filmes e outros elementos visuais, que
apontam para a construcao de sentidos pelos leitores visuais, ao invés de utilizarem uma leitura
dada, fixa, tradicional. Para ele, a construcao de sentidos deve ocorrer “num contexto social,
histérico e dentro das relagoes de poder” (Ferraz, 2012, p. 48). Assim, Ferraz (2012) busca mostrar
como a leitura de imagens deve sempre ser inserida em contextos que possam dar origem a

2 “Essentially, critical literacy is about enabling young people to read both the word and the world in relation
to power, identity, difference and access to knowledge, skills, tools and resources. It is also about writing and
rewriting the world [...]”"

3 “[..]these differences not as isolated occurrences but rather as part of systemic inequities or injustices.”
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“visbes outras que ndo as predominantemente positivistas [..]” revelando “construcoes de
leituras/sentidos dentro de uma perspectiva critica” (Ferraz, 2012, p. 93).

As imagens sao, portanto, vistas como textos a serem interpretados. A producao de
significados diversos advindos da interpretacao dasimagens é o foco dos estudos criticos pela
perspectiva do Letramento Visual. Letramento Critico e Letramento Visual sao, dessa forma,
“praticas pedagbgicas que promovem reflexao tedrica e ética” (Oliveira; Franco, 2017, p. 203) e
podem contribuir para sanar dificuldades de abstracao de certos conceitos e ideias de dificil
compreensao, por terem maior nivel de complexidade.

Assim, no ensino de linguas estrangeiras no Brasil, mais especificamente no ensino
de inglés, tanto o Letramento Critico quanto o Letramento Visual constituem propostas para
um ensino critico de Lingua Estrangeira ou o que vem sendo chamado, na tltima década,
de Educacao Linguistica Critica ou Educacao Critica em Lingua Estrangeira (Duboc, 2015;
Ferraz, 2010, 2015, 2018; Ferraz; Mattos, 2015; Jordao, 2013; Mattos, 2014, 2018; Mattos; Ferraz;
Monte Mér, 2015; Menezes de Souza, 2011; Monte Moér, 2009, 2013; Takaki; Monte Mér, 2017).
Conforme ja apontava Pennycook, “a Linguistica Aplicada deslocou-se de um foco central no
ensino de linguas, avaliacdo e aquisicao de segunda lingua para uma conceptualizacdo mais
ampla e mais critica da linguagem na vida social” (Pennycook, 2010, p. 16.1, traducdo nossa).*
Estende-se essa concepcao também para a formacao de professores que passa a ser vista,
entao, como formacao critica de professores (Mattos, 2014, 2015).

Mas o que significa educar em uma lingua estrangeira? Mattos (2018, p. 32) afirma
que “a educacao linguistica critica [...] € uma nova tendéncia no ensino de linguas que inclui
o letramento critico como possibilidade”. Segundo a autora, tal tendéncia originou-se no
Brasil com a publicacdo das Orientacoes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006)
que introduziram as perspectivas criticas para o ensino de linguas estrangeiras no pais,
principalmente o inglés. Para Ferraz (2018, p. 110), a educacio linguistica critica “significa
pensar nos novos papéis que as LE/LI adquiriram em muitos contextos, por exemplo, nos
grandes centros urbanos e/ou regides nas quais a internet vem alterando enormemente as
relacOes sociais”* O autor afirma, ainda, que “significa pensar nos repertorios necessarios para
nos prepararmos epistemologicamente para o desenho de curriculos e praticas pedagégicas;
significa pensar nas transdisciplinaridades que a LI pode abarcar; significa fomentar a
producdo de conhecimentos e a criticidade” (Ferraz, 2018, p. 110).

E nesse sentido que buscamos aqui aproximar a Educacio Linguistica Critica dos
estudos sobre memodria e, principalmente, pds-memodria, visando ao desenvolvimento de
novas perspectivastransdisciplinares que possam pavimentarnovos curriculos e novas praticas
pedagogicas. Assim, nosso foco passa a ser um novo papel para o ensino critico de linguas por
meio de romances graficos, objetivando fomentar o pensamento critico e a reflexao ética dos
alunos em relacdo a eventos histdricos traumaticos. Passamos, entao, a discussao do conceito
de pés-memoria, conforme formulado por Hirsch, em seus varios escritos sobre o tema.

4 “applied linguistics has shifted from a central focus on language teaching, testing and second language
acquisition to a broader and more critical conceptualization of language in social life””
5 LE/LIsignifica Lingua Estrangeira/Lingua Inglesa. Abreviagoes no original.
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3 P6s-memoria e Educagao Critica

Estudos relacionados a meméria vém despertando o interesse de pesquisadores nas Ciéncias
Sociais e nas Humanidades desde os anos 1980 (Lizarazu; Vince, 2018). Oliveira (2018, p. 268)
afirma que “a tematica da meméria tem vindo a despertar interesse nas Ciéncias Sociais
desde ha varios séculos; mas foi no século XX que esta se transformou num dos conceitos
centrais e de maior destaque desta area de estudo”. Além disso, Candau (2009, p. 44) falaem
um “gosto pelo passado” ou uma “onda memorial” que hoje invade o mundo inteiro, o que
mostra a relevancia e o atual interesse pelos estudos sobre meméria.

Pertencente ao campo dos estudos sobre memoria, o trabalho de Marianne Hirsch
sobre p6s-memdria é pioneiro e seminal. De origem romena, a autora e seus pais imigraram
para os Estados Unidos no inicio dos anos 1960. Pesquisadora da Columbia University, nos
Estados Unidos, Hirschse especializounos Estudos Literarios e utilizou o termo “pés-memoria”
pela primeira vez no inicio dos anos 1990, inspirada pela obra Maus, de Art Spiegelman, e em
sua propria historia familiar. Em sua primeira formulacio sobre o conceito, referindo-se as
duas imagens reproduzidas a seguir, Hirsch (1992-1993) escreve:

Essas fotografias conectam os dois niveis do texto de Spiegelman, o passado e o
presente, a histéria do pai e a histéria do filho, porque essas fotografias de familia
sdo documentos tanto de memoéria (do sobrevivente) e daquilo que eu gostaria
de chamar de pés-memoria (do filho do sobrevivente cuja vida é dominada por
memorias que precederam seu nascimento) (Hirsch, 1992-1993, p. 8, traducao
nossa).®

¢ “These photographs connect the two levels of Spiegelman’s text, the past and the present, the story of the
father and the story of the son, because these family photographs are documents both of memory (the
survivor’s) and of what | would like to call post-memory (that of the child of the survivor whose life is dominated
by memories of what preceded his/her birth).”
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Imagem 1— Foto de Richieu, irmao de Art Imagem 2 —Foto de Vladek, pai de Art Spiegelman,
Spiegelman, vitima fatal do Holocausto sobrevivente do Holocausto
/

ARA picHIEY
v

Fonte: Maus (Spiegelman, 2009, p. 165). Fonte: Maus (Spiegelman, 2009, p. 294).

Nessa formulacao, o conceito de pds-meméoria é descrito como “a transmissao da
histéria traumatica do pai para o sobrevivente da segunda geracao” (Smith, 2015, p. 502,
traducao nossa).” O personagem principal de Maus, Artie, pode ser visto como um “caso
histérico paradigmatico” em que a vida — e a propria identidade do filho — é dominada pela
p6s-memoria. Hirsch ressalta o papel da fotografia como “lugar de meméria”, conforme
proposto por Pierre Nora (1989), para quem lugares de meméria podem “bloquear o trabalho
doesquecimento” (Nora,1989, p.19, traducao nossa).? Para Hirsch, a “fotografia é precisamente
0 meio que conecta a memoria e a pés-memoéria” (Hirsch, 1992-1993, p. 9, traducao nossa).’
Hirsch também esclarece que sua compreensao de pés-memdria difere tanto do conceito
de memoéria quanto de histéria. Segundo a autora, a pés-memoria difere da “memdria pela
distancia geracional e da histéria por uma profunda conexao pessoal” (Hirsch,1992-1993, p. 8,
traducao nossa).” Assim, temos que p6s-meméria nao é memoria per se, pois pertence a uma
geracgao anterior, e, por outro lado, também nao é histéria puramente dita, pois se conecta
profundamente a um individuo especifico.

Numa formulacao posterior, Hirsch (1996) afirma que a

7 “the transmission of the parent’s traumatic history to the second-generation survivor.”

& “to block the work of forgetting.”

° “Photography is precisely the medium connecting memory and post-memory.”

° “from memory by generational distance and from history by deep personal connection.”

»
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p6s-memoria caracteriza a experiéncia daqueles que crescem dominados pelas
narrativas que precederam seu nascimento, cujas proprias histérias posteriores
sao deslocadas pelas histérias da geracao anterior, formadas por eventos
traumaticos que ndo podem ser totalmente compreendidos nem recriados
(Hirsch, 1996, p. 662, traducao nossa)."

Segundo Mattos e Coura (2021, p. 192), o0 conceito criado por Hirsch “aponta para
uma cisao tanto temporal quanto espacial”. Isso ocorre porque “a pés-memoria se conecta
ao passado apenas indiretamente, mediada pelas histérias e narrativas da geracao anterior”
(Mattos; Coura, 2021, p. 192), exigindo um investimento imaginativo e também criativo.
Quanto a cisao espacial, esta se refere ao “exilio forcado das geracGes anteriores” (Mattos;
Coura, 2021, p.193), 0 que, segundo Hirsch (2008), mantém os filhos de sobreviventes exilados
também em exilio, “sempre em didspora” (Hirsch, 2008, p. 662, traducao nossa). ™

Emseu primeiro livro sobre o assunto, Family Frames (Hirsch,1997), aautora explica que
a chamada “segunda geracao” mantém uma profunda relagao com as experiéncias daqueles
que a antecederam e passaram por traumas histéricos coletivos, ou seja, “experiéncias que
eles ‘se lembram’ apenas por meio de histérias, imagens e comportamentos em meio dos
quais eles cresceram” (Hirsch, 2008, p. 106, traducao nossa).” Conforme Mattos e Caetano
(2019, p. 179), portanto, a pés-memaria nao é memoria em si nem histéria, mas “é formada
indiretamente por eventos histéricos traumaticos que aconteceram no passado, mas que
ainda produzem efeitos no presente”.

Para Hirsch (2008), o conceito de pés-meméoria é definido também como a relagao
existente entre uma geracao anterior e outra posterior, marcada por eventos histéricos
traumaticos que apresentam reflexos na vida daqueles que nao os experienciaram. Isso
pode ocorrer, de acordo com Mattos e Caetano (2019, p. 178), por meio de narrativas que,
quando compartilhadas por aqueles que vivenciaram esses acontecimentos historicos,
podem “moldar nossa vida e nossos modos de ver e estar no mundo, tanto na forma como nos
posicionamos e nos articulamos quanto na maneira como entendemos nosso lugar e papel na
sociedade”. Assim, a pds-meméria, ou memoria intergeracional, é formada indiretamente, a
partir de episddios do passado que ainda afetam o presente, podendo ter efeitos na formacao
das identidades das geracoes posteriores. Dessa forma, Mattos e Caetano (2019) entendem
que a pés-memodria relaciona-se com experiéncias individuais influenciadas pela meméria
coletiva, especificamente, de eventos histdricos traumaticos.

De acordo com Hirsch (2014), os conceitos de trauma, memoéria e pdés-memoria
tém-se mostrado bastante produtivos. Para a autora, tais conceitos oferecem “uma lente
através da qual podemos reconhecer historias e vidas esquecidas ou descartaveis, além de
admitir os danos e a injustica e suas consequéncias para as geracoes seguintes” (Hirsch, 2014,
p. 335, traducao nossa)." Nesse sentido, ao buscarmos trabalhar o conceito de pés-meméria

" “Postmemory characterizes the experience of those who grow up dominated by narratives that preceded their
birth, whose own belated stories are displaced by the stories of the previous generation, shaped by traumatic
events that can be neither fully understood nor re-created.”

2 “always in diaspora.”

3 “experiences that they “remember” only by means of the stories, images, and behaviors among which
they grew up.”

' “alens through which to recognize forgotten or disposable lives and stories, and also to acknowledge injury
and injustice and their afterlives for subsequent generations.”
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por meio de romances graficos, fazemos uso de dois dos principais elementos sugeridos
por Hirsch como meios para transmissdao da memdria: as imagens e a narrativa. Neste
caso especifico, entendemos imagens, conforme também definido por Ferraz (2017), como
fotografias, pinturas, filmes e qualquer representacao visual de objetos, animais, pessoas
e cenas da vida real em diferentes midias. Portanto, como dissemos, os romances graficos
possuem ambos os elementos: as imagens e a narrativa.

Assim, trabalharem sala de aula o romance grafico Maus de Spiegelman (2009[1980])
torna-se proveitoso tanto pelas imagens quanto pela narrativa sobre um evento histérico
traumatico e coletivo, o Holocausto, pois, segundo Mattos e Caetano (2019), acontecimentos
traumaticos também contribuem significativamente na construcao e reconstrucao de nossas
identidades, incluindo identidades profissionais. Mattos e Coura (2021) esclarecem ainda que

A memodria coletiva de um grupo, contendo seus legados e tradicdes, é passada
de geracao para geragao por meio do contato com os mais velhos, por meio de
histdrias e narrativas da familia e de outras pessoas pertencentes ao grupo, além
do papel crucial da escola, que sistematiza as narrativas do grupo em forma de
conhecimento histérico (Mattos; Coura, 2021, p.191).

Dessa forma, ao invés de apenas sistematizar o conhecimento do grupo, a escola
passa a ter um papel importante também na construcao de identidades criticas, por meio da
educacio linguistica critica. Como afirma Mattos (2014), hoje em dia, a Educacio “certamente
tem um papel na promocao de perspectivas mais criticas” (Mattos, 2014, p. 143, traducao
nossa),” visando a justica social, isto é, uma educacdo como pratica de conscientizacao
sociocultural e mudancas.

E, portanto, por meio do Letramento Visual como ferramenta para a Educacio
Linguistica Critica que aqui buscamos discutir novos repertérios que abram caminho
para curriculos e praticas pedagdgicas voltadas para novas epistemologias e para a
transdisciplinaridade, como argumenta Ferraz (2018). Os estudos de meméria e pds-meméria
contribuem para essa necessaria transdisciplinaridade e abrem espaco para epistemologias
outras, ainda nao debatidas na Linguistica Aplicada de forma critica. Além disso, o encontro
entre Educacio Linguistica Critica e os estudos de meméria fomentam a producao de
novos conhecimentos sobre a possibilidade de preservacdao da meméria traumatica e sua
transmissao intergeracional para que, no futuro, eventos histéricos traumaticos nao voltem
aocorrer.

4 Pés-memoéria e o Holocausto

O Holocausto, ou Shoah, foi “o massacre dos judeus europeus durante a Segunda Guerra”,
conforme explica Guterman (2020, p. 27). Segundo dados da Organizacao das Nacoes Unidas
(ONU), aproximadamente seis milhdes de judeus™ foram mortos pelos nazistas durante

s “certainly has a role in promoting more critical perspectives.”

6 ONU (Brasil). Honrando vitimas do Holocausto, autoridades da ONU condenam ascensdo do antissemitismo. Brasilia:
Nagoes Unidas Brasil, 2022. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/169874-honrando-v%C3%ADtimas-do-
holocausto-autoridades-da-onu-condenam-ascens%C3%A30-do-antissemitismo. Acesso em: 20 out. 2024.
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a Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945), num genocidio que se tornou o maior crime ja
cometido na Histéria da humanidade.

Quando tratamos de eventos traumaticos como esse, a memdria se torna essencial
para que eventos histéricos traumaticos nao sejam esquecidos ou venham a se repetir na
sociedade. Algumas formas de materializar a importancia da meméria, por exemplo, sao
museus ou datas a serem lembradas. Por exemplo, especificamente sobre o Holocausto, o
Memorial e Museu Auschwitz-Birkenau" foi iniciado sob lideranca de um ex-prisioneiro do
campo de concentracao, Tadeusz Wasowicz, em 1946, e foi aprovado pelo governo polonés
em 1947. Além disso, o dia 27 de janeiro foi estabelecido pela Assembleia Geral das Nagoes
Unidas, em 2005, como o “Dia Internacional em Meméria das Vitimas do Holocausto”™®
referindo-se a libertacao do Campo de Concentracao de Auschwitz, na Pol6nia, em 1945,
data que em 2025 completa 80 anos. Ambas as medidas visam a preservacao das memérias
das vitimas e também ao alerta para que geracoes futuras nao repitam tal acontecimento
traumatico na histéria, acarretado pelo édio e discriminacao politica, religiosa e racial.

A pés-memoria, por sua vez, faz-se presente em relacio ao Holocausto pela forte
ligacdo que a geracdo descendente possui com a geracao que vivenciou esse evento
traumatico. Um exemplo é Andor Stern (1928-2022), conhecido historicamente por ter sido
o Unico brasileiro nato sobrevivente do Holocausto. Por volta dos 90 anos, Stern ainda se
recordava e compartilhava lucidamente os horrores que vivenciou naquele que é considerado
0 maior campo de concentracgao e exterminio durante o nazismo, Auschwitz. Portanto, Andor
Stern é lembrado por ter compartilhado sabiamente histérias sobre seu passado e ter vivido,
desde entao, desfrutando desejosamente da liberdade ap6s ter sobrevivido ao Holocausto,
como conta sua familia.” Dessa forma, é perceptivel como esse acontecimento histérico
traumatico ainda se faz presente navida dos sobreviventes e dos familiares das vitimas.

Entretanto, mesmo com a conscientizacao mundial sobre o tragico genocidio, feita por
sobreviventes como o brasileiro Andor Stern e por medidas internacionais de preservacao da
memaria como os museus e datas histéricas, algumas atitudes desrespeitosas das geracoes
seguintes demonstram a fragilidade da memoria coletiva de eventos histéricos traumaticos
do passado, como o Holocausto. Por exemplo, em 2020, devido a uma trend do TikTok, rede
social devideos curtos, chamada “o desafio do holocausto”, a conta oficial do Memorial e Museu
de Auschwitz demonstrou preocupacao no X, rede social de postagens de texto, conhecida
como Twitter na época. Os videos dessa tendéncia consistiam em pessoas se maquiando
com machucados, vestindo simbolos como a estrela de seis pontas amarela ou nimeros de
identificacao, e mimetizando vitimas do Holocausto em diferentes situacdes, tragicas e/ou

7 AUSCHWITZ BIRKENAU MEMORIAL E MUSEU. Museu Auschwitz-Birkenau: Ingressos e tours. Nova lorque:
Headout Inc., [entre 2020 e 2025]. Disponivel em: https://www.theauschwitztours.com/pt/auschwitz-birkenau-
memorial-and-museum/. Acesso em: 20 out. 2024.

®* UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA. 27 de janeiro: Dia Internacional da Lembranca do
Holocausto: lembrar para nao repetir. 2021. Disponivel em: https://www1.ufrb.edu.br/bibliotecacecult/noticias/
328-27-de-janeiro-dia-internacional-da-lembranca-do-holocausto-lembrar-para-nao-repetir. ~ Acesso  em:
o5dez. 2022.

¥ STERN, A. Nota de falecimento. 7 abr. 2022. Instagram: @andorstern Disponivel em: https://www.instagram.
com/p/CcDUn9BuQmT/?utm_source=ig_embed&ig_rid=51023d7d-3cc2-4a2d-a088-5efs59f1a3bc. Acesso em:
o5dez. 2022.
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romantizadas.?® Em resposta, a conta do museu do antigo campo de concentracao, localizado
na Pol6nia, postou uma nota alertando acerca do “desafio educacional” de conscientizar sobre
como esses videos “podem ser dolorosos e ofensivos” além de “perigosamente perto ou de ja
ultrapassarem a barreira da banalizacao da histéria”.

Imagem 3 —Postagem feita pela conta do Memorial e Museu Auschwitz-Birkenau
em 2020%

Fonte: Auschwitz Memorial, 2020

20 BBC News. ‘Doloroso e ofensivo”: a reagao a onda de pessoas ‘imitando’ vitimas do Holocausto no TikTok. 2020.
Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/salasocial-53940022. Acesso em: 04 abr. 2024.

2 “The ‘victims’ trend on TikTok can be hurtful & offensive. Some videos are dangerously close or already beyond
the border of trivialization of history.”

2 AUSCHWITZ MEMORIAL. The ‘Victims' Trend of Tiktok Can Be Hurtful & Offensive. 31 ago. 2020. X:
@AuschwitzMuseum. Disponivel em: https://x.com/AuschwitzMuseum/status/1300384235866542080. Acesso
em:17jun. 2024.

Rev. Bras. Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 25, n. 4, 49987, 2025 11


https://www.bbc.com/portuguese/salasocial-53940022
https://x.com/AuschwitzMuseum/status/1300384235866542080

Artigo

Essecasodebanalizacaonaofoioprimeiroenemserdoltimo. Poresse motivo, torna-se
imprescindivel a conscientizacdo e preservacao da meméria coletiva desses acontecimentos
histéricos e traumaticos. Um exemplo individual que tomou grandes proporcoes lutando
contra essa trivializacao é o projeto on-line do artista alemao-israelense, Shahak Shapira. Em
2017, incomodado por fotos desrespeitosas tiradas por visitantes no Memorial do Holocausto,
localizado na Alemanha, Shapira criou um site onde realizou um projeto com essas fotos,
chamado “YOLOCAUST”, cujo titulo faz alusao ao Holocausto junto do acronimo “You Only
Live Once” (YOLO), que significa “vocé sé vive uma vez”, representando esse modo de vida
despreocupado.? Nesse projeto, o artista justap0s as poses descontraidas (e inapropriadas)
das pessoas no local com o fundo de imagens histéricas dos campos de concentracao a fim de
criticar essas imagens que apresentam “uma contradicao com o lugar, produzindo um efeito
de esquecimento, de apagamento da histdria de violéncia e morte guardada naquele local,
instalado para memorizar esses acontecimentos” (Baldissera; Teixeira, 2020, p. 180), como a
imagem abaixo.

Imagem 4 — Fotos do projeto YOLOCAUST do artista Shahak Shapira em 2017

Fonte: Diario de Pernambuco, 2017.

A repercussao das fotos desse projeto foi tamanha que, segundo Baldissera e Teixeira
(2020), em menos de um més, Shapira removeu as fotos do site para preservacao das pessoas.
Apesar de as fotos repercutirem virtualmente até hoje, sendo possivel ainda encontra-lasem
outras paginas on-line, optamos também por cobrir o rosto da pessoa que se encontra nas
imagens acima, respeitando a decisdo do artista e mantendo a privacidade dos envolvidos.
As artes que compunham o site foram trocadas, entretanto, por comentarios dos préprios
visitantes que estavam nas fotos originais e que se pronunciaram, além de comentarios de
admiradores do projeto. No site, Shahak Shapira (2017) destaca uma mensagem enviada
por um dos envolvidos nas fotos. Ele se desculpa e diz que é conhecido por “fazer piadas
estlpidas”. Porém, diz que quando “elas sao compartilhadas, [..] as pessoas apenas veem

2 SHAPIRA, S. Yolocaust. 2017. Disponivel em: https://yolocaust.de/. Acesso em: 14 jun. 2024.
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alguém desrespeitando algo importante para outra pessoa ou para elas”* Nota-se nesse
comentario, portanto, que o visitante atribui o erro de certa forma as pessoas outras que
consideram o Holocausto “um tema importante”, ou seja, o individuo em si ndo explicita e,
provavelmente, ainda nao reconhece aimportancia e a seriedade da preservacao da meméria
desse acontecimento histérico.

Dessa forma, tamanha normalizacdo e falta de reflexdao perante esse tema demonstra
a importancia da pés-meméria que, “por meio da perspectiva da Educacao Critica, pode
contribuir para a formacao de cidaddos que atuem para a promocao da democracia e da
justicasocial e respeito aos direitos humanos” (Mattos; Coura, 2021, p. 180). Isso ocorre devido
a poténcia da pés-memoria em relacao a conscientizagao das geracoes seguintes sobre como
os eventos traumaticos do passado (e seus apagamentos) também impactam a sociedade
no presente. Por esse motivo, acreditamos que o ensino de linguas por meio de romances
graficos que tratam de traumas histéricos, como Maus, encoraja os alunos a refletirem e
conectarem suas realidades locais com o cenario histérico global (Chun, 2009), visando tanto
a conscientizacao quanto a transformacao sécio-politica e cultural, por meio do agir, assim
como o fez Shahak Shapira.

5 Maus: Romances Graficos no Ensino de Lingua Inglesa

As histérias em quadrinhos e romances graficos sao considerados géneros multi-semidticos
devido a sua estrutura que inclui elementos textuais e nao-textuais (Santos; Silva, 2023).
Alguns autores apontam que tais caracteristicas contribuem para que esses géneros sejam
aliados no ensino critico e consciente de acontecimentos histéricos traumaticos (Chun,
2009; Santos; Silva, 2023). Chun (2009, p. 146, traducao nossa) explica que romances
graficos sao “uma histéria originalmente do tamanho de um livro, ficcdo ou nao-ficcao,
publicada no estilo de uma histéria em quadrinhos”* além de serem também “parte de
um continuum de letramento de recursos multimodais com os quais os alunos necessitam
estar familiarizados no mundo de hoje"*. Dessa maneira, segundo o autor, os beneficios do
uso de romances graficos no ensino de linguas referem-se aos aspectos visual e narrativo
dessas histérias e, consequentemente, a facilidade tanto de leitura quanto de compreensao
de acontecimentos reais, cuja assimilacao da gravidade e relagao com o presente podem ser
dificeis, principalmente para criangas e adolescentes.

Por sua vez, Santos e Silva (2023) definem as histérias em quadrinhos como “a arte
de narrar uma histéria por meio de imagens/tiras [...], em que desenhos e escrita sao criados
em sequéncia” (Santos; Silva, 2023, p. 7). Assim como afirmou Chun (2009) em relacao
aos romances graficos, os autores acreditam que o género agrada igualmente a criancas,
adolescentes e adultos, constituindo um género discursivo que, por suas caracteristicas e

2 “The photo was meant for my friends as a joke. | am known to make out of line jokes, stupid jokes, sarcastic
jokes. And they get it. If you knew me you would too. But when it gets shared, and comes to strangers who have
no idea who I am, they just see someone disrespecting something important to someone else or them.”

s “an original book-length story, either fiction or non-fiction, published in comic book style.”

% “part of a literacy continuum of multimodal resources with which students need to be conversant
in today’s world.”
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linguagem peculiar, “possui a habilidade de permear as vozes sociais dos individuos que os
criam” (Santos; Silva, 2023, p. 9).

Conforme ressaltam Amorim et al. (2022), as histérias em quadrinhos, anteriormente
desvalorizadas tanto pela escola quanto pela familia, ha muito ja foram reconhecidas por
sua qualidade literaria e, por isso, “sao uma boa representacao da maneira como a literatura
é consumida hoje em dia” (Amorim; Domingues; Klayn; Silva, 2022, p. 15). Foohs, Toledo e
Corréa (2021) também defendem o uso de histérias em quadrinhos na escola pois, segundo
eles, “aarte sequencial [é] um importante balizador entre aimagem, a palavra e o significado”
(Foohs; Toledo; Corréa, 2021, p. 37), como uma ferramenta que amplifica “as possibilidades
de compreensdao do mundo [e] tem potencial de transforma-lo”. Para esses autores, “os
quadrinhos, enquanto midia, sdo capazes nao apenas de transmitir histérias, mas se
constituem, também, em veiculos capazes de provocar sensacoes mais subjetivas, como por
exemplo, a expressao de sentimentos” (Foohs; Toledo; Corréa, 2021, p. 37).

Como afirma Arioli, os quadrinhos s3o “apenas uma das mdltiplas linguagens por
meiodas quais [0s] grupos podem transmitirsuas histérias, adotando um certo entendimento
sobre o passado” (Arioli, 2022, p. 258, tradu¢do nossa).?”’ Para o autor, cujo texto trata do
trauma no contexto das populacoes indigenas® no Canada, as histérias em quadrinho
tém uma natureza hibrida, ou seja, as palavras que narram, descrevem e representam
0s acontecimentos a0 mesmo tempo em que as imagens podem atuar num “nivel mais
profundo e subliminar” (Arioli, 2022, p. 258, tradu¢ao nossa),” numa relagao mais direta com
a memoria corpérea dos leitores e suas experiéncias afetivas, permitindo que eles sintam ao
invés de simplesmente ver os acontecimentos, devido as proprias caracteristicas da leitura
que é “holistica, multidirecional e multilinear” (Arioli, 2022, p. 260, traducao nossa).** O
autor afirma ainda que essa natureza hibrida dos quadrinhos “pode criar um engajamento
cognitivo através da estimulacao dos sentidos, que pode ser utilizado para produzir novos
conhecimentos e/ou consciéncia critica/politica, permitindo a transmissao para a sociedade
de empatia pela experiéncia traumatica dos outros” (Arioli, 2022, p. 258, tradu¢ao nossa).”

Por se caracterizar como um texto literdrio que se assemelha as histérias em
quadrinhos, o romance grafico torna o texto mais amigavel e compreensivel, permitindo
que os alunos pratiquem a alteridade, isto é, que se coloquem na vivéncia do outro. Assim,
para Chun (2009 p. 146, traducao nossa), os romances graficos podem contribuir para que os

77 “Comics is just one of the multiple languages through which carrier groups can convey their stories, fostering
a certain understanding of the past”

2 As populagdes indigenas no Canada (e também na Australia, no Brasil e em outros paises do mundo, que
sofreram processos de colonizagdo em diferentes épocas da histéria da humanidade) sofreram grandes
traumas ao serem deslocadas de suas comunidades originarias, especialmente criancas e adolescentes, para
as chamadas “escolas residenciais indigenas” (IRS — Indian Residential Schools), com o duplo objetivo de evitar
a influéncia de suas culturas e tradicdes originarias, a0 mesmo tempo em que tentavam forcar a assimilagdo
da cultura dominante e converté-los ao cristianismo. Nessas IRSs, as criancas e adolescentes aborigenes eram
forcados a falar a lingua da sociedade colonizadora, no caso do Canada o inglés ou o francés, e sofriam maus
tratos, abusos e violéncias de todo tipo (Arioli, 2022).

» “adeeper/subliminal level”

° “holistic, multidirectional and multilinear”

¥ “can create a cognitive engagement through the stimulation of the senses, which can be used to produce new
knowledge and/or criti-cal/political consciousness, allowing the transmission across society of empathy for the
traumatic experience of others”
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alunos “se engajem em discussoes criticas de maneiras que nao sao sempre possiveis apenas
com textos escritos”, ou seja, romances graficos podem funcionar como um suporte para os
significados do texto devido a “seus ricos modos visuais de representa¢ao” (Chun, 2009, p. 146,
traducao nossa).*

Dessa forma, Chun (2009) sugere especificamente o romance Maus (Spiegelman,
2009[1980]) para o trabalho em sala de aula de ensino de lingua inglesa, como um meio
para aproximar os aprendizes, principalmente os adolescentes, de realidades histéricas e
experiéncias que, de outra forma, poderiam ser consideradas distantes de suas vidas diarias.
Pela utilizacao do romance grafico Maus, entao, “leitores adolescentes sao capazes de melhor
entender os horrores do Holocausto por meio da humanidade complexa dos personagens
principais™*(Chun, 2009, p. 146, traducdo nossa), que sao representados como animais, como
vemos na imagem a seguir.

Imagem 5—Paginas aleatérias da obra Maus e capa da edi¢ao brasileira de 2009 (Ed. Companhia das Letras)

Fonte: Jonathas (2020).

Amorim et al. (2022) ressaltam que o romance grafico Maus foi ganhador do prémio
Pulitzer de 1992, um dos maiores prémios mundiais no campo do jornalismo e da literatura
de exceléncia. Smith (2015, p. 499) afirma que o celebrado romance figura com frequéncia nas
listas de “clubes do livro, cursos de literatura em escolas, assim como em cursos de graduacao
e pés-graduacao tanto sobre histérias em quadrinhos quanto sobre literatura do Holocausto”.
O autorexplica que o livro representa uma série de entrevistas feitas por Art Spiegelman com
seu pai, sobrevivente do Holocausto, e pode ser considerado um marco da critica literaria
sobre histérias em quadrinhos.

32 “to engage in critical discussions in ways that are not always possible with only written texts.”

3 “their rich visual modes of representations.”

3 “adolescent readers are able to better understand the horrors of the Holocaust through the complex
humanity of the main characters”
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Resumidamente, a obra Maus conta a histéria de Vladek Spiegelman, pai de Art, que foi
enviado ao campo de concentracao de Auschwitz por serjudeu. Ao se valer das possibilidades
narrativas dos quadrinhos para retratar o testemunho de seu pai, Art Spiegelman, autor e
desenhista de Maus, cria personagens com caracteristicas animais. O autor retrata os judeus,
personagens principais do livro, como ratos. Os alemaes sao representados como gatos, que
cagam e matam os ratos. Os poloneses, por sua vez, sdo representados como porcos e 0s
americanos como caes. Segundo a critica do The Times, reproduzida na orelha do livro, todos
esses personagens, embora retratados como animais, “sao terrivelmente humanos”. O préprio
titulo usa a palavra alema quessignifica “rato”, referindo-se ao estere6tipo antissemita que trata
“os judeus como pragas, denominados assim pelos préprios nazistas e por outros grupos pela
histéria do antissemitismo” (Menezes, 2023, p. 128). Essa alegoria antropomorfica, conforme
discutido por Smith (2015), embora bastante controversa, encoraja o engajamento e facilita
a empatia dos leitores com as vitimas do Holocausto, “aumentando o impacto emocional do
texto” (Smith, 2015, p. 501, traducio nossa)* e problematizando a visao racial do Nazismo.

Um aspecto importante de Maus é a reflexao acerca da forma como os acontecimentos
do passado de Vladek acarretam consequéncias em sua relacao com Art, seu filho, e também
na vida de ambos de modo geral. E possivel fazer uma reflexdo sobre o quio dificil pode ser
o0 contato tao préximo com um sobrevivente do Holocausto, nesse caso, como filho. Por meio
dessas reflexoes, portanto, conforme afirma Chun (2009), a compreensao de tais eventos
altamente complexos da histéria da humanidade, e afastados, de certa forma, da vida
cotidiana de alunos adolescentes, pode ser facilitada pelo uso de romances graficos.

Imagem 6 —Chegada de Vladek a Auschwitz

Fonte: Spiegelman, 2009, p. 159.

3 “heightening the emotional impact of the text”
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6 Discussao

Trazer a tona o passado significa convida-lo a ser objeto de reflexdo critica no presente. No
ambitodo letramento critico, além de entender o que aconteceu no passado, faz-se necessario
entender como esse passado foi e é lembrado, e porque ele é lembrado de tal maneira. Afinal,
existem virias possibilidades discursivas sobre 0 mesmo evento. E importante pontuar,
portanto, que o que lembramos e o que esquecemos sobre os acontecimentos passados
é baseado na subjetividade. Assim, a narrativa sobre o passado, aquilo que é lembrado,
nao depende apenas de uma pessoa, mas resulta de um processo que acontece de forma
compartilhada entre varias pessoas, ou seja, a meméria é coletiva (Halbwachs, 2006).

Essa consolidacdo da narrativa sobre o passado esbarra em um ponto importante
da nossa discussao: a educacao escolar. As memorias, especialmente aquelas amplamente
aceitas, passam por um processo de institucionalizacao. Nesse processo, as narrativas ganham
espaco em meios prestigiados de formacao da meméria coletiva sobre o passado: escolas,
livros, museus, ou seja, meios que representam credibilidade. Entretanto, mesmo esses
meios considerados confidveis estao sempre competindo com outros meios que também
representam o passado, como filmes, histérias contadas pelos mais velhos, dentre outros, o
que podemos chamar de “contramem@ria’, ja que se configuram como resisténcia a memoria
hegemonica (Ribeiro; Khan, 2022). Concordamos com Arioli (2022) quando o autor afirma
que o uso dessas histdrias na escola

nao é limitado a rememoracio de experiéncias passadas com o objetivo de criar
uma contra-memoria, mas pretende também promover uma nova versao da
histéria focando na natureza do sofrimento, na vitima, na relagdo entre o trauma
eaaudiéncia, e nas demandas por responsabilidade (Arioli, 2022, p. 261, tradugio
nossa).*

Nesse sentido, éimportante pensarmos em como os fatos foram e témsido lembrados
e narrados, e nas possibilidades para o trabalho dessa meméria, principalmente no meio
escolar, considerando que o passado possui significados diferentes para grupos diferentes.
Embora os efeitos pedagdgicos desse trabalho possam ser imprevisiveis, ja que dependem
também da assimilacdo individual dos alunos perante o conhecimento aprendido e discutido,
€ importante pensarmos em como temas histéricos, especialmente os eventos traumaticos,
quando bem trabalhados educacionalmente, podem ser capazes de nutrir um sentimento
de responsabilidade coletiva nas criancas e adolescentes. E nesse contexto que os romances
graficos surgem como uma poderosa ferramenta para o ensino critico.

Levineetal. (2020), a0 argumentarem em favor de um incremento critico no ensino de
literatura e ciéncias no ensino basico nos Estados Unidos, concluem que

Quando contextualizadas dentro da complexa dindmica da histéria, raga, classe
e género, essas caracteristicas podem ser usadas como guias na concepg¢ao de

3 “is not limited to a recollection of past experiences aiming at creating a counter memory, but they also foster
a new version of history by focusing on the nature of the suffering, the victims, the relation between the trauma
and the audience, and demands for accountability.”
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experiéncias de aprendizagem expansivas e transformadoras em sala de aula que
envolvem criticamente a travessia de fronteiras culturais, sociais e ideolégicas e
desmantelam ‘expectativas estabelecidas’ [...] (Levine et al., 2020, p. 155, tradugdo
nossa).¥’

Assim, a proposta dos autores vem ao encontro das propostas deste texto no sentido
de incluir tais objetivos no ensino de literatura e ciéncias na escola, tornando assuntos que de
outra forma poderiam parecer distantes mais proximos dos contextos dos alunos.

Os romances graficos, a nosso ver e em acordo com os autores aqui citados, podem
facilitar o entendimento de que os eventos do passado representam fatos que estao incluidos
no passado da sociedade, e ndo apenas no passado de um grupo especifico de pessoas.
Portanto, compreender caracteristicas e eventos histéricos, principalmente traumaticos,
que s3o comuns a todos é um movimento capaz de gerar sentimentos de reconhecimento,
pertencimento e conscientizacdo. Nessa perspectiva, o objetivo seria colocar os eventos
passados na posicao de uma memdria que reflita no presente, além de permitir o aumento
da nossasensibilidade e responsabilidade nao sé com o outro, mas com um futuro maisjusto
e acolhedor para todos.

7 Conclusao

Este trabalho objetivou refletir sobre o impacto do ensino de acontecimentos traumaticos
por meio do uso de romances graficos. Especificamente, como foi visto, a obra Maus, escrita
por Art Spiegelman (2009[1980]), utiliza imagens, quadrinhos e personificacao de animais
para contar as histdrias do pai do autor, judeu polonés, como sobrevivente do Holocausto, e,
consequentemente, os impactos de sua histéria na vida do filho.

Para possibilitar tal reflexao, buscou-se a pesquisa teérica e o conhecimento acerca
do conceito de pés-meméria, seus impactos e seu ensino. O trabalho baseou-se, assim,
principalmente, em Hirsch (1992-1993), Mattos e Caetano (2018; 2019) e Chun (2009). Esses
autores abordam, respectivamente, a pds-memoria, a relacao desse conceito com o ensino
critico de linguas estrangeiras, e o uso de romances graficos para ensinar eventos histéricos
traumaticos em aulas de lingua inglesa.

A obra Maus (Spiegelman, 2009[1980]) permite aos estudantes questionarem sua
prépria realidade ao entrar em contato com a realidade de pessoas que vivenciaram o
Holocausto, mas que também tinham aflicGes, aspiracoes e expectativas, apesar da realidade
complexa em que estavam inseridos. Dessa maneira, acreditamos que é possivel gerar um
sentimento de responsabilidade e empatia pelo outro, e ndo de traumaa partir do sofrimento
do outro. Por meio da histéria de Art Spiegelman e sua familia, o aluno tem o estimulo de
praticar a alteridade para com as vitimas do genocidio nazista, o que permite a conexao
pessoal e subjetiva das criancas e adolescentes com a histéria, para, a partir disso, abrir a

7 “When contextualized within the complex dynamics of history, race, class, and gender, these characteristics
can be used as guideposts in the design of expansive and transformative classroom learning experiences that
critically engage cultural, social, and ideological border crossing and dismantle ‘settled expectations’”
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possibilidade para o entendimento do evento em varios niveis e, por fim, reescrever o mundo,
como sugere Janks (2013).

Portanto, o evento abordado na obra se torna uma ponte para a reflexdao também
sobre as diferentes culturas e grupos que estao presentes no mundo, na sociedade brasileira,
e também dentro do ambiente escolar. E uma oportunidade de entender e problematizar
atos de abuso de poder e violéncia vivenciados atualmente no Brasil, desenvolvendo a
compreensao do aluno sobre o evento especifico que aconteceu no passado e os efeitos que
este pode ter causado — e pode ainda causar — nos eventos atuais. Sendo assim, esse é um
importante papel dos romances graficos, por meio do letramento critico e do letramento
visual, na manutencao da memodria intergeracional, a pés-memodria, e, consequentemente,
na elaboracdo e (re)criacao de futuros possiveis, menos violentos e mais justos para todos.

Algumas reflexdes propostas por Hirsch (2014), que também podem contribuir para
os objetivos finais deste trabalho, podem ser assim adaptadas: E possivel olhar para o passado
e confrontar nosso longo legado de violéncia politica tanto no Brasil quanto no mundo?
Como podemos reagir ao conhecimento visceral de assassinatos genocidas e o lamento
que tais imagens podem trazer do passado? Como podemos permitir que o conhecimento
das atrocidades do passado possa nos tocar sem nos paralisar, permitindo reacender nossa
memodria no interesse do engajamento ativista para a justica e a mudanca social? (Hirsch,
2014, p. 334-335, resumido e adaptado).

Tais reflexdes e questionamentos n3o possuem respostas faceis ou imediatas. E
preciso busca-las constantemente no nosso dia a dia como professores conscientes de que
é necessario fazer um trabalho critico por meio da histéria e da meméria para preservarmos
a memoria inter/transgeracional. Contar histérias sobre o passado é uma pratica que pode
trazer oportunidades para criar mudancas. Essas histérias “mostram como as experiéncias
traumaticas sofridas pelos ancestrais podem ser herdadas pelas geracdes seguintes em
formas que oscilam entre pés-memoria e rememoracao, demonstrando como o passado
estd inevitavelmente ligado ao presente” (Arioli, 2022, p. 261, traducdo nossa).?® Os romances
graficos, segundo Arioli (2022) e Chun (2009) dentre outros, criam espaco para as experiéncias
pessoaiseassim permitemvisualizar“como o trauma pode gerartemporalidades alternativas,
conectando passado e presente, rejeitando assim a suposicao de que todos experimentamos
o tempo da mesma maneira” (Arioli, 2022, p. 264, tradugao nossa).*® Assim, os romances
graficos, como dissemos, podem reconectar o passado e o presente, mostrando como o
trauma pode ser transmitido de uma geracao para outra na forma de pés-meméria (Hirsch,
1992-1993 e seguintes) e como as geracoes atuais, descendentes de traumas coletivos, podem
também ser consideradas de certa forma sobreviventes por direito préprio (Arioli, 2022).

Concluimos, portanto, este texto com a expectativa de que as reflexdes e
questionamentos aqui trazidos possam contribuir para que os objetivos propostos sejam
alcancados, iluminando nosso momento atual e os efeitos das catastrofes e atrocidades do
passado, para que a memoria intergeracional seja preservada e multiplicada, objetivando a
mudanca social e um mundo mais justo para as futuras geracoes.

3 “show how traumatic experiences suffered by the ancestors can be inherited by subsequent generations in
forms that oscillates between postmemory and rememory, demonstrating how the past is inevitably linked
to the present”

¥ “how trauma can generate alternative temporalities, connecting past and present, thus rejecting the
assumption that we all experience time in same way.”
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