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EM BUSCA DE CONFORTO LINGUISTICO E METODOLOGICO
NOACRE INDIGENA

IN SEARCH OF LINGUISTIC AND METHODOLOGICAL COMFORT
IN INDIGENOUS ACRE

TEREZINHA MACHADO MAHER

RESUMO: Neste texto, pretende-se, em Ultima instancia, refletir sobre os modos como as pesquisas séo,
sempre, condicionadas por representacdes culturalmente determinadas. Para tanto, considerarei praticas
discursivas em um contexto de formagéo continuada de professores-pesquisadores indigenas no Estado do
Acre. Atualmente envolvidos com a condug&o de pesquisas de cunho sociolinguistico, esses professores
esperam produzir conhecimento que os ajudem a formular politicas lingiisticas locais favoraveis ao
fortalecimento das linguas tradicionais de suas comunidades de fala. O foco de analise recaird,
especificamente, sobre algumas visdes conflitantes entre os modos como esses professores e sua formadora
ndo-indigena avaliam instrumentos de pesquisa e entendem como devem se dar os processos de geracdo de
dados.Além de agumentar que a ndo consideracdo dessas diferencas de perspectivas podem se constituir
em impedimento importante para a conducdo do tipo de investigacdo desejada, pretendo, neste texto,
chamar a atencgdo para o fato de que, por um lado, a catdgoaiaprecisa ser sempre lida com
parcimdniae, por outro, conceitos cometnocentrismau grafocentrismonem sempre sao suficientes

para explicar todos os complexos problemas de que se investem as relagdes interéukvpmEstativa

€ gue este texto possa, de alguma maneira, contribuir para a formagédo de professores-pesquisadores no
pais e, sobretudo, para a nossa compreensao da complexidade imposta, contemporaneamente, pela
interculturalidade.

Palavras-chaves:formagéo de professores-pesquisadores indigenas; descolonizacdo de metodologias de
pesquisa; interculturalidade.

ABSTRACT: The aim of this paper is to reflect upon the ways research processes are conditioned by
culturally determined representations. In order to do so, discursive practices in an in-service indigenous
teacheresearcher educational program in the statdaré will be examined. Presently involved in local
sociolinguistic research projects, these teachers hope to produce knowledge that will help them devise
linguistic planning capable of strengthening their heritage languages. The analysis will specifically focus
on some conflicting views these teachers-researchers and their teacher educator have about how research
instruments should be devised and research data processes should be conducted. It is argued, as a final
consideration, that disregarding such different perspectives may result in serious constraints for the
intended investigations. It is also claimed that referencéketdocal should always be interpreted with a

grain of salt and that ethnocentrism and graphocentrism are insufficient concepts to explain all conflicts
embedded in intercultural relations. This paper hopes to somehow contribute to teacher-researcher
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education programs in our countys well as to our understanding of the complex role intercultural
interpretations play in minority languages policy and planning.

Keywords: indigenous teacher-researcher education; decolonizing research methodologies; intercultural
relations.

INTRODUCAO

A capacitacdo para a pesquisa, seja para reunir material que sirva como subsidio para
a elaboracéo de materiais didaticos relevantes, seja para produzir conhecimento Gtil para
projetos politicos comunitarios, esta sobejamente contemplada nos documentos oficiais
que orientam a formacéo de professores indigenas né Raisolugao n° 3/9@lo Conselho
Nacional de Educacéo, em seu artigo 7°, por exemplo, estabelece que os cursos de formagéo
de professores indigenas devem enfatizar “a constituicdo de competéncias referenciadas
em conhecimentos, valores, habilidades e atitudes” que possibilitem aos professores
“conhecer e empregar metodologias de ensino e pesquaReferenciais para a
Formacao de Professores Indiger(&-PI) afirmam que, dentre as caracteristicas que
compdem o perfil de um professor indigena, esta incluida a capacidade de “tornar-se
progressivamente um pesquisador e um intelectual que reflete e faz refletir criticamente
sobre a realidade do seu povo nas atuais circunstancias histéricas e ajuda a transforma-la”
(Brasil, 2002:24) O estimulo para a capacitacédo de professores indigenas para a pesquisa
aparece também feferencial Curricular Nacional para as Escolas IndigefRGNEI),
documento lancado pelo MEC em 1998. Na pagina 81 desse documento, Ié-se:

3. A preparacao do professpesquisador: todo professor deve desenvedeecomo um
potencial pesquisador de varios assuntos de interesse escolar e comunitario para poder produzir
conhecimento, em vez de apenas utilizar o conhecimento produzido por outras pessoas,
como ocorre mais comumente. Para isso, ha que aprender a fazer levantamentos, sistematizar
e analisar as informagfes reunidas, interpretar esses conhecimentos e promover a pesquisa
como parte do processo de ensino e aprendizagem.

Mais adiante, nesse mesmo texto, o leitor encontrard, ainda:

(...) os cursos de formacao de professores indigenas devem ter como objetivos criar condigées
para que eles se tornem capazes de:

» fazer pesquisas de natureza sociolinguistica (qual é o grau de vitalidade da lingua indigena,
qual é a atitude da sua comunidade com relacéo a ela etc.) de modo a determinar, quando for
0 caso, o papel da lingua indigena no curriculo.

 fazer pesquisas de natureza lingliistica, assessorados por especialistas (levantamento, selecéo
e registro de textos indigenas que possam ser incluidos em materiais didaticos; elaboracéo de
gramaticas e dicionarios em linguas indigenas, assim como uma abordagem dos mecanismos
de criagdo de neologismos nessas linguas) (Brasil, 1998, p.152).

* O texto dessa resolucdo pode ser encontrado em Brasil, 2002b.
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E relevante apontar que também a literatura académica chama a atengéo para o fato de
que é preciso investir na formacao do professor indigena com vistas a qualifica-lo para a
realizacdo de pesquisas voltadas para questfes de linguagem (Cavalcanti, 2001, 2006;
Cavalcanti e MaheR005; Grupioni, 2003; Mahe2006; e Monserrat, 2006, dentre outros).
Desse modo, a “proposta de que, além de ser professor e gestor de sua escola, ele [0
professor indigena] deva ser também pesquisagoesenta-se hoje como um grande
desafio” (Grupioni, op. cit, p. 15). E neste texto, pretendo, justamente, focalizar os desafios
enfrentados, tanto por um grupo de professores indigenas acreanos que, em contexto de
formacao continuada, estao desenvolvendo pesquisas de natureza sociolingiistica, quanto
por mim, responsavel por orienta-los nessas investigacdes. Mais especificamente, objetivo
discutir alguns impasses observados nesse processo, impasses esses que foram
determinados por expectativas politico-culturais diferentes do que esta implicado no ato de
pesquisat

Antes de prosseguir neste texto, importa fazer um esclarecimento tedrico importante:
a distin¢do feita na literatura especializada, a partir de Cooper (1989), entre, por um lado,
politica linglisticae, por outroplanejamento linglisticméo sera aqui considerada.
Politica linguisticalanguage policyé geralmente entendida como um conjunto de metas
de objetivos (governamentais ou locais) referentes a(s) lingua(s) existente(s) em um dado
contexto especifico, enquanto que planejamento lingliisdoguage planningrefere-
se aos modos de operacionalizagdo, de implementacdo de uma dada politica linglistica
(Calvet, 2007). Por entender que a determinacdo de planos para se modificar usos e/ou
estruturas linguisticas ndo pode se constituir apenas em caei@s de intencdamas
tem que, necessariamente, também contenjgplas seu bojo, modos factiveis de promover
as mudancas desejadas, utilizo, neste texto, apenas @tgftica linglisticapara referir
tanto ao estabelecimento de objetivos (socio)linglisticos, como aos modos de concretizagao
dos mesmos.

LINGUAS AMEACADAS E POLITICAS LINGUISTICAS LOCAIS

E sabido que as linguas indigenas amazonicas s&o linguas, hoje, em situacéo de risco:
estima-se que grande parte delas pode desaparecer nas proximas décadas, causando um
empobrecimento significativo idlas Linguistico Brasileiro (Rodrigues, 2000; Monserrat,

2006 e &nzel, 2006, dentre outroampouco paira dividas sobre o fato de que, para
assegurar a sobrevivéncia de linguas vulneraveis, é fundamental que politicas linguisticas

2 Esses impasses foram observados durante a analise de dados do projeto de pesquisa Cartografias
Sociolingliisticas nd\cre Indigena - Politica Linglistica e Formacgdo de Professores — Pesquisadores
(2005-2008). Focalizo, aqui, a terceira pergunta de pesquisa desse projeto: “O que os dados revelam sobre
as representacdes culturais do que sejam modos de investigagdo indifjemg®ctativa é que o
conhecimento produzido por Cartografias Sociolingliisticas possa ser (til para uma maior compreensao
acerca das variaveis em jogo, tanto nos processos de formagdo de professores-pesquisadores indigenas,
quanto no estabelecimento de politicas linglisticas em contextos de linguas minoritarias.

% Nos casos em que autores aqui citados fazem essa distincdo, ela sera, evidentemente, respeitada.
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eficazes sejam elaboradas e implementadas (Crystal, 2000; Hinton, 2001; Oliveira, 2003;
Calvet, 2007)A eficacia de tais politicas depende da realizacéo de diagndsticos, tédo acurados
quanto possivel, do grau de vitalidade dessas linguas nos ambientes e dominios em que
elas séo usadas, bem como das atitudes dos falantes em relagcao as mesmas (Fishman,1991;
Sichra, 2003). Isso porque o planejamento e a conducéo de politicas linglistica variam
muito, a dependeata situacdo em que a lingua se encontra e do desejo da comunidade de
fala em questéo.

E importante, além disso, ndo perder de vista, que a orquestracio de politicas pro-
linguas indigenas, quando sob a responsabilidade exclusiva de especialistas externos,
tende a fracassaj@a que esses detém um conhecimento apenas parcial das culturas e
din&micas sociais locaifssim sendo, um forte envolvimento de atores, instituicdes e
organizacdes das proprias comunidades de fala na elaboracéo e implementacao de politicas
de fortalecimento linglistico é condicdo fundamental para que essas possam ser bem
sucedidas (Crawford, 1996; Hornger, 1996; Krauss, 1998Yilkins, 2000; Hilton, 2001;

Maher 2006a e Monserrat, op. citAos especialistas caberia, além de encorajar o
desenvolvimento de tais politicas, fornecer recursos e capacitacdo para torna-las viaveis.

E o que a literatura especializada tem a geggrecificamente, sobre o papel do aparato
escolar nesse processo? Levando em consideracao o alerta feito por Fishman (1991) de que
0 qué, de fato, garante a vitalidade de qualquer lingua é a continuidade de sua transmissao
intergeracional, Krauss (1998) afirma que os programas de educacao bilinglie para as
comunidades indigenas norte-americanas estao, na verdade, tendo um efeito perverso por
permitirem que essas comunidades se eximam da responsabilidade de transmitir suas linguas
tradicionais as criancas e a deleguem a e$édanstituicdes escolares, da perspectiva
desse autppodem, na melhor das hipéteses, apenas retardar um pouco os processos de
perda linguistica. Embora as afirmagfes de Krauss sejam pertinentes, também néo ha, no
meu modo de entendeomo desconsiderar o contrgiamento oferecido por McCarthy
(1998), uma pesquisadora norte-americana que atua junto ao povo Navajo da reserva de
Rough RockArizona. Ela concorda com o fato de que nada pode substituir a familia no
processo de transmissédo da lingua minoritaria, mas a gravidade do deslocamento cultural e
lingliistico em muitas comunidades indigenas é tamanha que a Unica solucéo para essa
crise esta na construcao de uma agenda, de um projeto coletivo para aumentar a consciéncia
dos riscos de a lingua indigena desaparecer e para organizar estratégias individuais, familiares
e comunitarias de enfrentamento do problema. E, nesse processo, as escolas indigenas,
explica a autora, passaram a exercer um papel fundamental, tornando-se o centro da arena
nas quais as politicas linglisticas sdo negociadas. Os professores indigenas, além de
reforcarem a importancia da lingua indigena no curriculo eggoigue séo formadores de
opinido, vém angariando importante apoio, no interior de suas comunidades, para o projeto
de fortalecimento linglistico e orientando os esfor¢cos familiares nessa diregdo. McCarty
(op.ct.: 39) conclui seu texto argumentando que, caso 0S recursos escolares para a

4 Ha evidéncias de que esse mesmo tipo de transferéncia de responsabilidade também esta ocorrendo
em algumas comunidades indigenas no Brasil (Maher, 1996 e Monserrat, 2006).
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preservacao linglisticgio foremem situagdes semelhantes, acionddsslemais forcas
extremamente negativas em funcionamento irdo apenas acelerar ainda mais a perda
lingliistica”.Varios outros autores, além de eu mesma, abragam gasgeatoTambém

para Hornberger (1996) e Lopez (2005), a instituicdo escolar € peca fundamental para o
estabelecimento de politicas linguisticas lodagtom up pro-linguas indigenas. E, no

Brasil, Nincao (2007) chama a atencéo para a importancia do envolvimento de professores
Terena na construcao de politicas lingliisticas voltadas para o fortalecimento da lingua
desse povo.

OMERCADO LINGUISTICO ACREANO

Sempre que houver linguas em contato, elas estardo competindo entre si por usuarios. Essas
linguas podem ser vistas como produtos em um mercado lingiistico e s6 continuardo vivendo
se encontrarem fregueses dispostos a compra-las.

(Haugen, 1981apud Sichra, 2003).

O Estado dé\cre, do ponto de vista sociolinguistico, caracteriza-se, hoje, por uma
forte mobilizagc&o de liderangas indigenas para assegurar a existéregaeseslispostos
a continuarcomprandoas linguas indigenas locais, apesar de a lingua portuguesa se
apresentaraos membros de suas comunidades de fala, como unpramtgo bastante
sedutorDito de outro modo, observa-se, ja ha algum tempo nesse estado, uma situacao de
assimetria lingiistica com forte tendéncia favoravel a expansédo do portugués e ao
enfraquecimento das linguas indigenas locais. Caso essa tendéncia ndo seja revertida,
varias das linguas indigenas acreanas poderdo desaparecer no curso de apenas algumas
geracdes (Monte, 1993; Mah&®96). Cénscios dessa situacdo de risco, um grupo de 37
professores indigenas acreanos, membros de 07 diferentes etnias (Ka¥%aveavewa,
Shawéadawa, Katukina, Jaminawesheninka e Manchineri) em processo de formacéo
continuada para a docénéieu inicio, em 2006, a investigacdes de cunho sociolinglistico,
sob minha orientagddais investigacfes, ainda em andamento, tém o intuito de fazer
diagnésticos das situacdes de suas linguas tradicionais em suas aldeias e das atitudes dos
membros de suas comunidades em relagdo a elas, de modo a terem subsidios para definir e
implementar politicas linguistic&zcaiscapazes de assegurar a sobrevivéncia das linguas
tradicionais de suas comunidadeg&nfase dada a importancia de que tais politicas sejam
pensadas muito localmente se torna ainda mais evidente diante do fato de as aldeias acreanas
se distinguirem, umas das outras, tanto do ponto de vista de suas localizacdes, de suas
historias de contato, quanto de suas organizacdes sociais e econémicas. Ha diferencas

5 Esses docentes fazem parte do Projeto “Uma Experiénchaitdeia” sob responsabilidade da
Comissao Pré-indio dacre (CPI-Ac). Em consonancia com as orientagdes do MEC, egaaizacao,
ndo-governamental e laica, vem, sistematicamente, investindo na capacidade desses professores indigenas
de atuarem como pesquisadores. Orientados por diferentes assessores e consultores da entidade, esses
docentes vem conduzindo investigagfes sobre diversos temas: suas tradig8es culturais (mitos, canticos,
cerimoniais), salde, meio ambiente, histéria etc.
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também no que se refere ao grau de vitalidade atual de suas linguas tradicionais. Mesmo
ainda nao tendo concluido suas pesquisas, os dados preliminares fornecidos pelos
professores-pesquisadores indigenas em questéo e por assessores da CPI-Ac indicam que
as aldeias acreanas podem, quando consideramos as categorias apontadas por Hinton
(2001), ser enquadradas em trés situacdes:

Situagdo 1:em aldeias nessa situacéo, embora a lingua indigena seja falada por pessoas
de todas as faixas etérias (adultos, jovens e criangas), ja se percebe um aumento no nimero
de criancas que tém o portugués como lingua magdéma.disso, também se observa um
declinio no namero de dominios comunicativos nos quais a lingua indigena é
confortavelmente utilizada: em algumas situacoes, os falantes parecem preferir se gomunicar
entre si, em portugués, em parte porque o vocabulario da lingua indigena ndo da conta do
gue as pessoas querem ou precisam.dizer

Situacao 2 a lingua indigena s6 é a lingua materna de algumas poucas criangas nas
aldeias que se encaixam nessa situacéo. Nelas, os avos das criancas sédo geralmente fluentes
em lingua indigena, mas, embora a maioria dos pais também seja razoavelmente competente
nessa lingua, muitos deles pararam de usa-la no dia a dia, exceto em algumas poucas
situacgdes. Ja é visivel, além disso, um nimero significativo de pais que compreendem o que
é dito em lingua indigena, mas ndo conseguem sustentar uma conversacgao nessa lingua.

Situacao 3 A lingua indigena s6 é falada fluentemente, nessas aldeias, por algumas
poucas pessoas idosAdingua materna das criancas, dos jovens e da imensa maioria dos
adultos é o portugués.

A grande maioria das aldeias acreanas, segundo os dados com que podemos contar
até o momento, parece se enquadrar na situacao 1, situacdo essa que, embora a primeira
vista possa parecer favoravel a sobrevivéncia das lingua indigenas em questao, ja indica a
necessidade de importantes intervencdes preventivas, seja no serdigimetdar o
escopo funcionalessas linguas, expandindo o seu uso; no sentido de oxigena-las com a
criacdo deeologismosou, principalmente, no sentido de incentivar oussucontinuado
junto a infantesSegundo esses mesmos dados, as alawwanawa dderra Indigena
(TI) do Rio Gregério, bem como a aldeia Kaxinawa da Tl do Rio Humaita se encontram, no
entanto, em situacdo de maior risco sociolinguistico (situagéo 2), demandando, assim, o
estabelecimento de estratégias ainda mais urgentes de modo a coasegamr usos
lingliisticos bem comoaumentar o nimero de usuéridas linguas indigenas nessas
comunidades (\@ber 2005a)Por fim, encontram-se em estado de extrema vulnerabilidade
(situagédo 3), as linguas indigenas nas aldeias da Tl Igarapé Humaita (Shawadawa) e da Tl

8 Hinton (op. cit, p. 4) faz referéncia a uma quarta categoria, na qual ndo existiria mais nenhum
falante da lingua minoritaria, mas apenas registros e gravagoes feitas por linglistas. Nenhuma das comunidades
indigenas acreanas em questédo pode, felizmente, ser enquadrada nessa situacéo.
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do Igarapé do Caucho (Kaxinawd). No caso da lingua Shawadawa, sem divida nenhuma a
lingua em situacdo mais dramética de todab@2005b), a expectativa € que se continue
investindo na sua documentacao em audio e video e no seu ensino como segunda lingua
na escola, de modo a garantir que ela ndo desaparec¢a por completo. Ja em relacdo a lingua
Kaxinawéa no Caucho, como essa lingua continua sendo plenamente usada em outras aldeias
Kaxinawa, h& outras estratégias para tentar recuperar o seu uso naquela aldeia. Uma dessas
estratégias ja estd em andamento: recentemente, uma familia do Caucho mudou-se,
temporariamente, para a Tl do Rio Jordao, regido onde a lingua Kaxinawa continua forte,
para que seus filhos pequenos possam aprender essa lirednes P005a).

Mas, menos do que discorrer sobre os resultados parciais das pesquisas dos
professores indigenas acreanos, importa aqui, como ja dito, discutir alguns descompassos
que ocorreram no que se refere aos procedimentos metodoldgicos adotados para a geracéo
dos dados de suas pesquisas.

APREPARACAO PARA ENTRADA EM CAMPO

Durante o VI Curso de Formacéo Continuada da CPI-Ac, realizado em janeiro de 2006,
apos termos estabelecido os objetivos das pesquisas que iriam asi@a@rprofessores-
indigenas e eu discutimos as etapas de pesquisa e 0s procedimentos metodolégicos a
serem adotaddd-icou acordado que cada um dos professores iria desenvolver as seguintes
atividades de pesquisas:

I. Fazer o levantamento populacional de sua aldeia
Il. Observar que lingua — Lingua Indigena (LI) ou Lingua Portuguesa (LP) — é utilizada

pelos membros de sua comunidade de fala em diferentes situagfes comunicativas ocorridas
nas aldeias.

7 E preciso deixar claro que esses projetos de pesquisa, embora conduzidos prioritariamente pelos
professores indigenas, envolvem toda a equipe de educacédo da CPI-Ac, desde o seu planejamento inicial
até o acompanhamento e orientagdo, durante as viagens de assessoria, dos processos de geracdo de dados
e das discuss6es sobre os dados obtidos. Os assessores da CPI-Ac estdo, além disso, em condi¢des de gerar,
eles proéprios, dados complementares a pesquisa dos professores indigenas, o que, certamente, devera
contribuir para que tenhamos uma maior compreensédo da atual configuraééasdBociolingiistico
IndigenaAcreano.

8 Para essa atividade, os professores indigenas elegeram como situagdes significativas: reunides
internas; reunides com pessoas de fora também presentes; festas tradicionais; outros tipos de festas, como
forré; cerimonias religiosas tradicionais; cerimonias de cura / rezas; cerimdnias catélicas / cultos evangélicos;
momentos de confeccdo de artesanato; rocado; casa de farinha; pescarias; cagadas; brincadeiras infantis;
banhos no rio; jogos de futebol; viagens de barco; situacdes de compra e venda em aldeia; oficinas de
formacéo (de professores, de agentes agro-florestais e de saude) em aldeia; namoro; durante as aulas na
escola e durante o periodo reservado para a merenda escolar
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Ill. Fazer um levantamento das praticas de letramento que ocorrem em sua aldeia,
determinando alingua (LI ou LP) em que essas praticas ocorrem. Determinar as competéncias
de leitura e escrita em cada lingua dos membros letrados de sua comunidade.

IV. Entrevistar diferentes membros, de ambos os sexos e de diferentes faixas etérias,
da sua comunidade para avaliar suas competéncias orais em LI elmmlddmo suas
atitudes em relacao a ambas as linguas.

V. Observar pelo menos 06 familias com criangas pequenas da comunidade, em
diferentes situacGes comunicativas, com o intuito de verificar se a transmisséo
intergeracional esta sendo observada por seus integrantes adultos.

Os professores indigenas analisaram, em seguida, um conjunto de quadros comumente
utilizado em pesquisas de natureza sociolinglistica para tabulagao d&gedosigumas
poucas sugestdes de modificacdo dos mesmos terem sido acatadas, procedeu-se a varios
exercicios de preenchimento dessas tabelas, ja que a maioria dos professores ndo estava
familiarizada com esse tipo de pratica de letraméxéon disso, um roteiro para as entrevistas
foi estabelecido conjuntamente com os professores indiffdfraguanto esse roteiro era
negociado, sgiu a pegunta:Professora, a gente vai usar o gravador nasengtas?
ela sucedeu-se um longo debate sobre a conveniéncia, ou ndo, de que as entrevistas
fossem gravadas. Enquanto alguns foram favoraveis a utilizacdo desse reciagois...
a gente ndo vai lembrar o que os parentes falaram pra g&m&o foram poucos aqueles
gue se mostraram contrarios a idéiaé.minha aldeia, as pessoas tém cisma de grayador
professora.*? Mesmo a utilizagdo de um caderno para anotacdes durante as entrevistas foi
visto com reserva por alguns:

(...) os velhos ndo gostam de falar com qualquer pessoa por perto, ndo gostam também de
caderno na mao porque o poYawanawa € totalmente ignorado desse [avesso a esse] tipo

de coisa... (...) as vezes vocé ta falando e alguém ta lendo no caderno e escrevendo... vocé ta
falando e alguém com o gravador do lado... Isso assim/ oawanawa tem vgonha disso,

porque isso ndo é a cultura, isso ndo é a realidade do nosso povo, ndo é o0 que a gente

° Embora a maior parte dos dados gerados pelos professores indigenas deva ser analisada
qualitativamente, parte deles recebera tratamento quantitativo.

10 Esse conjunto de instrumentos foi construido tendo por base Monte (1993). Embora tivesse sido
redigido em lingua portuguesa, lingua franca dos cursos de formagdnenms professores-pesquisadores
foram orientados a, quando fosse o caso, fazer uso de suas linguas tradicionais durante as entrevistas com
pessoas de suas aldeias, de modo a impedir que a prépria pesquisa contribuisse para justificar o maior status
da lingua portuguesa, contribuindo, ainda mais, para deslocar as linguas indigenas locais.

11 Parentes é o termo localmente utilizado para fazer referéncia a membros da prépria etnia ou de
outros povos indigenas.

12 Essa cisma é facilmente explicavel: os povos indigenas tém sido, no mundo todo, colocados,
sistematicamente, na posi¢do do que qualifico como sebptos descartaveis de pesquigambora
importantissima, ndo héa, aqui, espago - considerando os objetivos a que me propus para este texto - para
que eu me detenha sobre essa questdo. Por isso, recomendo fortemente a leitura de Tuhiwai Smith (1999),
Lépez (2005) e Cavalcanti (2006).
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conhece... (...) Entdo o que qué acontd@f uns momentos que a gente pode fazer isso [a
entrevista], os professores podem fazenas NAO com o gravador porque se nés/se
alguém levar um gravadorzinho pra gravar, os velhos véao falar “vocé esta agindo como um
menino, vocé nao podia fazer isso porque o que eu estou botando para fora ndo é meu, é seu,
é de quem quiserVocé tem a liberdade de receber isso daqui [as minhas palavras], mas vocé
tem de decidir a sua vida como filho desse pé&gmra se vocé pega o gravador na hora que
nés estamos tomando cip6 [ayasca]... ou quando a gente comecga a contar uma histéria vocé
bota um gravadorzinho atras de nés, vocé esta nos envergonhando, porque isto ai sé vai
servir para vocé, ndo vai mais servir pra nos, vai servir para outro alguém, certo?” Entédo eu
vejo que é possivel fazer qualquer tipo de... de entrevista com oYp@anawa, nao tem
dificuldade, ndo... Mas, dessa forma: se comportando como filho daquele povo, se comportando
como filho nativo daquela familia, daquela comunidade, daquela regido. Eu vejo assim.
Professoipesquisadoiyawanawa'®

A essa fala seguiu-se uma intensa discussao envolvendo questfes de ética na
pesquisa. O depoimento abaixo sintetiza uma preocupagéo que surgiu recorrentemente
durante essa discusséo:

(...) se vocé levar como uma pesquisa sua, vOcé vai encontrar essa resisténcia, mas se vocé
levar, se o professor levar pra comunidade que essa pesquisa... que ela ndo é pra mim, que ela
€ uma pesquisa pra vocé e pra toda a comunidade. Entdo ai a ética ta ali. Os professores tém
que também mostrar essa postura, entendeu? De responsabilidade, dé\gbicase vocé
levar a pesquisa como sua, ai vocé ta com falta de ética, entdo eu vejo por esse lado... Mas se
vocé falar pra comunidade: a pesquisa é essa e 0 objetivo dessa pesquisa é pra encontrar
solugéo pra esse problema [0 enfraquecimento da lingua indigena], ai vocé t4 com ética...
Mas se vocé nao faz uma reunido e ndo coloca o objetivo dessa pesquisa, talvez vocé nao
esteja sendo ético

ProfessoipesquisadoAsheninka

Mas néo entenda o leitor que a necessidade de deixar transparentes 0s objetivos da
pesquisa junto as comunidades visava somente possilphrar aqueles que julgavam
importante fazé-lo, a utilizacéo de recursos como o caderno e o grévadadbém essa foi
a solucdo apontada quando se discutiu quéo ético seria tornar publico os resultados das
entrevistas e observacoes feitas pelos professores-pesquisadores indigenas em questao:

(...) agora eu ndo vejo assim também como uma/ uma questdo de [falta de] ética, de falta de
respeito com as outras familias... Porque a pesquisa pra ver a atitude das pessoas [acerca da
lingua indigena e da lingua portuguesa] €... € uma questédo do lado positivo, né? Entdo ai vocé
pode falar sobre uma outra familia, mas com esse/ com esse entendimento [por parte da
comunidade] disso ser uma coisa positiva (...) Se a gente disser por que vai fazer uma pesquisa
dessa, se a gente explicar o problema [de deslocamento lingiistico], se a gente disser que vai

3 De modo a garantir o anonimato dos professores-pesquisadores em questdo, seus nomes, neste
texto, serdo omitidos ou substituidos, quando for o caso, por codinomes.

4 E importante esclarecer que as aldeias acreanas diferem muito quanto a sua experiéncia com a
leitura e a escrita. Enquanto que em algumas sdo raras as praticas e os eventos de letramento, em outras
ndo ha mais estranhamento quanto ao exercicio de praticas letradas. Esse é o motivo pelo qual a utilizagdo
do caderno de campo foi rechacada por alguns dos professores-pesquisadores do grupo, enquanto que
outros a viam com naturalidade.
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procurar dar uma solugéo, ai entdo... quer dizer, tem que divulgar que a gente ndo vai fazer um
trabalho com uma ma intengdo, nB@o mundo na comunidade tem que entender essa
questdo como uma pesquisa pro lado posithioa gente pode falar sobre o que a gente
descobriu da outra familia, né?

Professor-pesquisador Jaminawa

Tendose familiarizado com 0s instrumentos que iriam utilizar em suas pesquisas,
discutido, de antemé&o, a viabilidade de se fazer uso de certos recursos (o caderno de campo
e o gravador) e refletido sobre aspectos éticos das investigacdes, o0s professores partiram,
confiantes, para suas aldeias. Nem eles, nem eu antevimos 0s muitos entraves e
estranhamentos que nos aguardavam.

DESCONFORTOS METODOLOGICOS: PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Se antes de irem a campo, a Unica questdo levantada como potencialmente
problematica, com relacao as entrevistas, foi a conveniéncia de se utilizar certos recursos
durante as mesmas, quando retornaram a Rio Branco para o seu VII Curso de Formacao
Continuada, no ano seguinte (2007), ficou evidente que, para alguns professores, o problema
de fundo era anterior aquele que haviamos discutido. Para esses, o proprio ato de entrevistar
tinha se mostrado inviavel:

(...) pra mim foi melhor conversaré MUITO dificil entrevistar né?Vocé passar nas casas
pra fazer perguntas... é dificil. Porque ficar fazendo entrevista direto pode ser um problema
para nos... E mais facil fazer essa entrevista SO conversando mesmo numa festa, numa
brincadeira..!®* MAS sempre fazendo isso com aquela idéia de que cada ano vocé tem que
trazer alguma informacédo de cada pessoa, de cada familia, né?

Professor-pesquisador Kaxinawa

Mas, mesmo para aqueles que se sentirem a vontade para realizar as entrevistas
programadas, a adocéo desse tipo de procedimento de pesquisa implicou desconsiderar
parcialmente e de diferente maneiras a orientacdo recebida em 2006: a fim de avaliar as
atitudes dos membros de suas comunidades em relagédo a Lingua Indigena e a Lingua
Portuguesa, os professores haviam sido orientados a entrevistar pessoas da sua
comunidade de ambos os sexos em todas as faixas etarias. Em campo, no entanto, seus
protocolos culturais determinaram quem podia, ou ndo, ser entrevistado:

(...) mas uma coisa complicada é a questdo que eu falei também, né? da estrutura [da cultura]
mesmo, né? da gente chegar numa rodada de mulher e falar com.nfRilaendés néo é
permitido... fica meio complicado a gente entrevistar uma mulher no nosso caso... porque na
aldeia tém algumas [pessoas] que a gente pode mais entrevaégfara, outras, ndo pode.
Professor - pesquisador Manchineri

15 O termobrincadeiras nesse contexto, significa jogos e/ou dancas tradicionais indigenas.
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Se, do ponto de vista da cultura Manchinam professor @ deve entrevistar
pessoas do sexo feminino, entrédekaninka, a faixa etaria é vista como uma variavel que
relativiza esse tipo de restricéo:

(...) € muito complicado, eu ndo sei assim explicar, mas na nossa cultura é dificil vocé
entrevistar uma mulher [jovem], a gente ndo conseguiu assim/ mesmo [sendo] na lingua
[indigena].A gente conseguiu entrevistar sé quando a pessoa era mais velha, né? Porque as
pessoas mais velhas, seja homem, seja mulher, elas ja tém esse perfil de ensinar mesmo as
outras pessoas, né? Sao pessoas que ja ddo depoimento de ensino mesmo pra gente...
Professor - pesquisadéishaninka

E interessante observar que, enquanto o ato de entrevistar pessoas mais idosas
demonstrou separa o#\sheninka, um procedimento culturalmente adequado de geracéo
de dados, ele ndo é, segundo um professor Jaminawa, uma pratica bem vista pelo seu povo:
...0s velhos na minha aldeia ndo gostam quando um mais novo fica fazendo pergunta pra
eles Por esse motivo, ele afirmou que, embora tenha feito algumas entrevistas com jovens
e adultos Jaminawa, vai ser necessario avaliar as atitudes das pessoas mais velhas em
relagdo as linguas quando o assunto surgir em alguma conversa e elas quiserem falar sobre
ele.

A anadlise dos dados acima revelou, portanto, que alguns dos procedimentos de
pesquisa sugeridos tiveram que sofrer adaptacdes por parte dos professores indigenas, de
modo a torna-los culturalmente mais adequados. Mas ela indicou mais: no interior de uma
mesma aldeia, diferentes professores indigenas tinham posturas diferentes com relacéo
aos procedimentos de pesquisa em questdo. A guisa de exempla raditiacomplicado,
eu ndo sei assim explicanas na nossa cultura é dificil voeatevistar uma mulher
[jovem], a gente ndo conseguiu assim/ mesmo [sendo]ngadi[indigena]. A gente
conseguiu entrevistar s6 quando a pessoa era mais velhaunédutro professor
Ashaninka, que estava sentado ao meu lado e que é um dos trés que trabalha na mesma
escola, reagiu, dizendo baixinteu ndo tive problema pra entrevistar algumas mocas
solteiras, ndoEsse pronunciamento obrigou-me a colocar o uso que vinha fazeado de
perspectiva locasob suspeigdo. Essa, no entanto, € uma questao sobre a qual me debrucarei
mais adiantéAntes disso, pretendo me deter sobre ajustes metodoldgicos de outra natureza
gue também se mostraram necessarios.

DESCONFORTOS METODOLOGICOS: O REGISTRO DE DADOS

Ja na leitura do primeiro relatério de viagem de assessoria que me foi enviado logo
apos os professores-pesquisadores terem iniciado suas pesquisas (Marchese e Uchoa,
2006), ficou claro que modificagdes teriam que ser feitas também nas fichas para o registro
de dados que os professores indigenas haviam levado consigo: os profestenss da
Indigena Kaxinaw& Praia do Carapana estavam tendo dificuldades para conduzir suas
pesquisas por diferentes motivos. Um deles era devido ao modo como essas fichas estavam
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organizadas. Eu havia partido do pressuposto de que os professores se lembrariam
perfeitamente bem das explica¢des recebidas no curso realizado no inicio de 2006. O
depoimento abaixo, contido no referido relatdrio, atesta quéo equivocado hava sido esse
pressuposto:

Quando estava no curso, achava que tinha entendido como teria que levar pra frente a
pesquisaAté fazia peguntas pralereza. Mas quando cheguei na aldeia e abri outra vez as
fichas, uma pedra caiu em cima de mim. Descobri que ndo estava lembrando nada, quase nem
estava entendendo [como preencher as fichas] (Marchese e Uchoa, op. cit. p. 2).

Quepedrateria sido essa que havia caido em cima desse professor Kaxinawa quando,
de volta a sua aldeia, abrira as fichas contendo o material elaborado para auxilia-lo em sua
pesquisa? Para entendermos as dificuldades enfrentadas, ndo apenas por esse professor
indigena, mas também por varios outros, reproduzo, no que segue, parte de alguns dos
guadros contidos nas fichas. Comecemos com esse:

VI Curso de Formagao Continuada - OPIAC / CPI-Acre — Janeiro de 2006
QUADRO DE USOS LINGUISTICOS

Nome da aldeia: Professor-pesquisador:

SITUACOES COMUNICATIVAS Sé Sé Mais | Mais | Observagdes
LI LP LI LP

1 | Reunibes na aldeia

2 | Reunides na aldeia com pessoas d|
fora também presentes

1]

Porque o preenchimento desse quadro foi praticado durante a etapa de preparacdo
para entrada em campo, presumi que os professores indigenas saberiam como interpreta-lo
qguando de volta as suas aldeias. Mas, nao foi isso o que ocorreu com varios deles. O que,
imaginei, havia se tornado “transparente” no curso de janeiro de 2006, na verdade, readquirira
sua “opacidade” inicial nas aldeias. E foi esse o motivo pelo qual, no curso de janeiro de
2007, reorganizamos o material de pesquisa incluindo, antes de cada conjunto de fichas
correspondente as diferentes etapas da pesquisa, uma pagina de orientagdo, nos moldes
COMOo 0 que segue:

Professor-pesquisador:

Vocé devera observar as pessoas que moram na sua aldeia em diferentes situagdes, prestando
atencdo na(s) lingua(s) que as pessoas usam em cada uma delas.

Em cada uma dessas situacOes, vocé deve observar se as pessossfaléimgua indigena

ou so6 na lingua portuguesa. Se vocé perceber que elas estdo usahds dimguasentdo

vocé deve observar em qual lingelas falam maisse é na lingua indigena ou na lingua
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portuguesa.
Depois que vocé fizer suas observacgdes, preencha as fichas da pagina 4 a pagina 10, indicando
com um “X” 0 que vocé observou em cada situagao.

Outro tipo de dificuldade encontrada por parte dos professores-pesquisadores
indigenas dizia respeito, ndo ao fato de ndo se lembrarem do que devia ser feito, mas ao
proprio preenchimento de alguns dos quadros como, por exemplo, do quadro que reproduzo
parcialmente a seguir:

LEVANTAMENT O POPULACIONAL

Faixa de Idade Sexo NUmero TOTAL
0 a6 anos Masc
CRIANCAS Fem
7 al2anos Masc
Fem
JOVENS 13 a 15 anos Masc
Fem

A respeito do preenchimento desse quadro especifico, encontrei em Marchese e
Uchoa (2006):

Mauro [um professor indigena Kaxinawa] demonstrou algumas dificuldades e davidas para
preencher a ficha relativa ao “Levantamento Populacional” (instrumento 1): a ficha divide

a populagdo em 4 categorias (criangas, jovens, adultos e vélheajegoria “criangas”, por
exemplo, se divide em 2 partes: 0-6 e 6-13 anos. Cada uma dessas partes, por sua vez, se
subdivide em 2 (masc-fem,), com espagos para o levantamento numérico dividido pelo dois
sexos. Depois, volta-se a ter um espaco Unico (para 0-6 e para 6-13) pastald. “T
Explicamos novamente como preencher a ficha, mas ele continuou muito inseguro (Marchese
e Uchoa, op. cit.,, p. 2).

Confesso que foi s6 quando li o excerto acima que me dei conta que minha convivéncia
com a leitura e escrita de tabelas ja ha anos haviegaelgpara a sua real complexidade
e para o fato de que pessoas com pouca experiéncia de letramento, quando as véem,
podem, muito justificadamente, se deparar com uma barreira muito dificil de ser transposta.
Se é verdade que a maioria dos professores em questdo néo teve problemas com o
preenchimento desses quadros, ja que, como ja dito, haviamos praticado como preenché-
los, para alguns — principalmente para aqueles que, como Mauro, ja eram adultos quando
tiveram o primeiro contato com a escrita — esses quadros continuavam se constituindo em
verdadeiros enigmas. Era preciso simplificar esses instrumentos de registro de dados, de
modo que eles cumprissem sua funcdo sem, contudo, inviabilizar as pesquisas para as
quais os professores estavam tédo motivados. Foi, entdo, a eles fornecida também a alternativa
de documentar seus dados da seguinte maneira:
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Na minha aldeia tem um total de criangas entre 0 e 6 anos de idade:
tem meninas e meninos pequenos.

Lembro-me perfeitamente bem do alivio de Mauro quando, a sua perdtmt&o—
também pode fazer assim, professorafespondiPode, Mauro. E a mesma coisé..
preciso deixar claro que ndo estou aqui querendo sugerir que esse professor indigena nao
tem condicdes de aprender a ler e a completar tabelas. Nao € disso que se trata. Trata-se de
criar condi¢cBes para que ele possa desenvolver sua pesquisa com mais conforto
metodoldgico, enquanto, paralelamente e em situagdes menos estressantes, a promocao
do desenvolvimento dessas competéncias possa.se dar

O que é imperativo aqui ressalJtam Ultima instancia, € a importancia de nos
desvincularmos da nocao de que so6 é possivel fazer uma pesquisa de cunho sociolingtiistico
se os instrumentos classicos dessa area de investigacao forem utilizados. E € nesse sentido
gue toma vulto o argumento de Tuhiwai Smith (1998 favor dadescolonizacao de
metodologias de pesquisse 0 que se deseja é apoikr fato, intelectuais indigenas em
seus projetos de investigacdo. E preciso considerar que praticas que para nds, sujeitos
altamente letrados, parecem simples — ler e preencher tabelas - podem se configurar como
elementos complicadores, como barreiras algumas vezes instransponiveis, para membros
de culturas com pouca experiéncia de letramento, constituindo-se, como argumenta
Cavalcanti (2006), em verdadeimsnadilhas metodolégicasesses contextos.

E é importante enfatizar que essas armadilhas néo se limitam a questdes que envolvem
praticas de letramento. Categorias eleitas para classificar dados de pesquisa também podem
se mostrar empecilhos metodolégicos importantes. Reconsideremos, por exemplo, o quadro
sobre levantamento populacional aqui parcialmente ja reproduzido. Nele apareciam as
categoriagrianca(0 a 12 anos)pvem(13 a 15 anosgdulto(16 a 60 anos)welho(mais
de 60 anos). Quando entraram em contato com esse quadro, antes de sua entrada em
campo, os professores sugeriram algumas poucas modificagfes com relacdo a faixa de
idade compreendida em cada categoria (uma pessoa de 16 anos, inicialmente incluida na
categorigjovem passou, por exemplo, a figurar na categadalto). Mas as proprias
categorias incluidas no quadro, enquanto tais, ndo foram, a época, alvos de questionamentos.
Assim que voltaram a Rio Branco, um ano depois, no entanto, os professores indigenas
argumentaram que esse e outros quadros nos quais as mesmas categorias apareciam
precisavam ser modificaddspos discutirmos intensamente a questao, foi ficando claro
que estavamos lidando com categorias émicas, e ndo com categorias que poderiam ser
vistas como universais. Embora a categosiamfosse produtiva, para alguns professores,
para referir uma pessoa mais permeavel a influéncias de culturas alheias, em oposicédo a
categoriavelhq isto é, a alguém mais apegado as tradie@®sai umovempoderia ser
utilizado para designar tanto alguém de 12, quanto alguém de 30 anos de idade -, ela ndo era
significativa para um professor Shawadawa, por exemplo, quando entendida como um
estagio intermediario entre a infancia e a idade achdtaninha aldeia, professora, ou a

16 A pesquisadorduhiwai Smith € membro da nacdo Maori, um povo indigena da Nova Zelandia.
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pessoa é crianca ou ja é logo adulbmais: se, para os Kaxinawa, colocar alguém na
categoriavelhonao representou nenhum problema, ja que, usado como adjetivo anteposto
ao nome @ velho Raimundao termo € considerado elogioso porque indica que a pessoa

€ merecedora de respeito, para os profesésteminka era muito desconfortavel colocar

um membro de sua comunidade nessa categoria porque chamar algafroéefensivo

(ndo é permitido, da confusfi@ois indica que a pessoa € incapaz de ter uma vida sexual
ativa. E a discussao sobre o que marcaria, para cada povo, a entrada na vida adulta também
deixou claro que o que estava em jogo eram classificacbes émicas diferentes do que, com
freqUéncia, representamos como sendo as nossas:

(...) na minha aldeia, depende do sexo, né? Se for mulher, com 12, 13 anos elas ja sdo maes,
né? entdo... E se for homem...o pai ja prepara a crianga desde/ se ele souber pescar, souber
cacar, ele jA ndo é mais crianga, né? Criangca € uma coisa que... ainda € um coisa que, que ainda
esta na companhia dos pais... se com 7, 8 anos ela ja sabe atravessar o rio, ja sabe fazer tudo,
entdo ele ja adulto também (...) Mas ai também depende muito... porque tem crianca que nédo
consegue fazer muita coisa, né? Entdo até os 8, 9 anos, essa pessoa ainda é considerado
crianga porque ela ndo consegue fazer muita coisahg@a ninguém com 13 anos € mais
crianga, néo...

ProfessoipesquisadoAshaninka

O excerto acima exemplifica o fato de que, da ética dos professores indigenas, o que
permite a entrada no mundo adulto, ndo é, necessariamente, a chegada a uma determinada
idade cronolégica, mas séo acontecimentos que ocorrem nas vidas das pessoas (a menarca,
0 casamento, a chegada do primeiro filho) e/ou a demonstracdo de algumas competéncias
(auto-suficiéncia e forca de trabalho). Mas é preciso enfatis uma vez, gque nem
sempre houve concordancia entre professores do mesmo grupo étnico com relagcao aos
pardmetros exatos a serem utilizados para definir quem se encaixaria na catiedforia
como atesta a interacao abaixo, ocorrida entre um professor e uma profassorawa,
que trabalham na mesma escola, e uma antropéloga que acompanhou o curso em que as
categorias estavam sendo avaliadas:

ProfessorYawanawa (...) o homem comeca a andar com seu pai com 6 anos... com 6 anos
ele ja comega a aprender j& a cagamariscar [pescar]A partir dos 8 anos em diante, ele

ja comeca a depender bem dizer quase s6 dele... Ele ja se vira, ele ja caga, ja pesca sozinho.
Até 6, 7 anos ele ainda vive no dominio do pai, € o pai quem... vai ensinando ele. Mas a partir
dos 8 anos em diante, eles ja ... jA comeca a fazer suas proprias atividades sozinho... ja ndo é
mais criancga.

Antr opologa Vocés acham que d& pra considerar entdo crianga até 7 anos?... Mais ou
menos, assim...s6 pra gente ter uma base?

ProfessoraYawanawéa Eu acho que de zero até 12 anos € crianga... porque... nesse periodo

ele ainda NAO tem forca de, de fazer coisas pesadas...apenas [tem forca] pra fazer algum
trabalhinho dentro de casa, acompanhando o pai, pra ndo deixando o pai sozinho...mas nao
é considerado como adulto... de 12 anos pra frente, ele ja comeca a trabalhar s@, porque ja
tem 12 anos, ja é adolescente, ja é jovem, ja ta pronto pra namorar, entdo... Nos [0S
Yawanawa] consideramos [crianca] de zero até 12 akesocinha também... a partir/a
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menina de 12 anos, ela j& comeca a menstruar, entdo ela jA comeca assim com coisas de
adulto. Mas enquanto elas ndo [menstruam]... elas sdo consideradas como criangas.

Ha, portanto, dissenso no interior das culturas. E é essa certeza o ponto de partida
para as consideragfes com as quais pretendo encerrar est¥ artigo.

CONSIDERACOES FINAIS

Muitos especialistas, de diferentes campos de investigacdo, vém insistindo na
importancia de se considerar os conhecimentos, as experiéncias e as perspectivas locais
em nossas investigacoes, importancia essa que se justifica, tanto do ponto de vista ético,
qguanto do ponto de vista da eficacia do conhecimento por nés produzidos quando o que
se pretende é apoiar os anseios politicos de nossos sujeitos de pesquisa (Lopez, 2005;
Canagarajah, 2005; Cavalcanti, 2006). Conquanto esse posicionamento seja altamente
desejavel, é preciso estar atento, ao adota-lo, para o risco de enxergarmos, equivocadamente,
o Outro como uma totalidade. |@cal ndo é sindnimo deonsensualE porque sempre
havera disputas e negociacdes em torno do que seriam os conhecimentos e as praticas
legitimas de um dado grupo ou categoria social, melhor seria que esse “local” fosse sempre
lido com umgrano di saleFujamos, sim, da pretensdo de que o olhar do especialista basta
para entender as coisas tais como elas estédo postas no mundo; mas rechassemos, igualmente,
a tentacéo de nos tornarmos surdos e cegos para as clivagens internas que, necessariamente,
constituem toda e qualquer alteridade, a tentagéo de atriBoiapenas a nés mesmos,
mas também ao Outro, imagens pretensamente satisfatorias de completude e consenso
(Skliar, 2003, p.205) preciso, portanto, ter clareza que, com nossas pesquisas, 0 maximo
gue conseguiremos fazee tanto, é dar voz, é tornar inteligivela oualgumas das
perspectivas locais, como me dizem, com insisténcia, os dados com que venho trabalhando.

A analise desses mesmos dados também me leva a aqui problematizar a questao da
origem dos conflitos interculturai.percepc¢éo dos desconfortos metodologicos sentidos
pelos professores-pesquisadores indigenas gerou em mim mesma, inicialmente, também
muito desconforto: creditei, em um primeiro momento, toda a culpa pelo ocorrido ao meu
grafocentrismpao metetnocentrismoMas, a medida que minha compreenséao acerca do
que ocorrera foi aumentando, a medida que foi ficando mais evidente a complexidade das
relagcBes interculturais em jogo, comecei a suspeitar que o poder explicativo desses conceitos

17 Os argumentos trazidos pelos professores-pesquisadores indigenas acreanos demonstraram, de
forma inequivoca, a inviabilidade de manter as categorias criancas, jovens, adultos e velhos nos quadros
para registros dos dados gerados por eles. Essas foram, entdo, abolidas na segunda versédo desses quadros,
mantendo-se apenas as faixas de idade, com a ressalva de que essas deveriam servir apenas como parametros
aproximados, ja que alguns professores ressaltaram que, em suas aldeias, nem sempre é possivel determinar
a idade de todos. E importante ressaltar, no entanto, que as modificagbes feitas nos instrumentos utilizados
para o registro dos dados gerados ndo devem ser entendidas como desvirtuamentos dos projetos iniciais
dos professores-pesquisadores indigenas, mas, sim, como redirecionamentos que sdo proprios de pesquisas
de base etnografica (Erickson, 1986).
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—ainda que eles ajudem a minimizar a culpa em nés impressa pela tradigao judaico-crista —
talvez ndo seja tdo grande como freqiientemente supomos. Eles sdo certamente produtivos
para explicar situacdes extremas em que 0s sujeitos envolvidos se recusam,
determinantemente, a fazer qualquer concesséo cultural. Mas, esse certamente nédo era o
caso: quando os instrumentos de pesquisa foram, em 2006, apresentados aos professores
indigenas, eu estava acompanhada de uma antropéloga e de uma educadora, assessoras
da CPI-Ac., ambas com larga experiéncia com 0s povos indigenas acreanos. NOs trés
convivemos com esses professores ha quase duas décadas, e € de se supor que, no
minimo, tenhamos adquirido alguma sensibilidade para as diferengas culturais existentes
entre eles e nés. Mas, apesar dessa convivéncia, apesar de estarmos informadas teoricamente
— procedimentos, instrumentos de pesquisa ndmeéwos sdoartefatos produtos

culturais (Cameroet alii, 1992; Tuhiwai Smith, 1999; Marchese e Uchoa, 2006) — ndo
conseguimos evitar nenhum dos conflitos observados. E, tenho hoje convic¢do de que
alguns deles, pelo menos, dificilmente poderiam ter sido evitados mesmo. Porque o fato é
que é impossivel suspendeeremptoriamente, nossa visdo de mundo, nossas referéncias
culturais, mesmo quando se tem um compromisso politico genuino com o Outro. E é porque

€ impossivel apagar as diferencas nos encontros interculturais que, como ja afirmei
anteriormente (Maheg2007), ele sera sempre tenso, dificil. Nao apenas porque nele estao
sempre em jogo relacdes de podesidentemente, mas também porque sempre havera
diferencas de valores, de interpretacdes ininteligiveis a primeira vista: comp saber
aprioristicamente, que uma pessoa de 7 anos, pode nfarsemuitos, uma crianga?

Como construjrde antemao, um instrumento de pesquisa satisfatorio, do ponto de vista
das culturas de base oral, se o letramento é a orientacao fornecida pela minha cultura? O
que importa, ao fim e ao cabo, é considerar sempre 0 que nos ensina Burity (2001, p. 4): ndo
h& como zerar os inevitaveis antagonismos cultudaiesolugdo de um dado conflito
intercultural apenas o desloca para outros lugAsssn sendo, ndo ha que se ter qualquer
ilusdo: cedo ou tarde ele voltara a bros@asumindo novas formas. Nao se trata, portanto,

de tentar escamotear a diferenca, mas de se preparar para com ela conviver da forma mais
informada, respeitosa possivel.

Por dltimo, gostaria de chamar a atencéo para o fato de que a descolonizagéo de
metodologias de pesquisa proposta por Tuhiwai Smith (1999) demanda um trabalho arduo,
paciencioso de todos envolvidos, inclusive dos membros das minorias com as quais
trabalhamos. Os professores indigenas acreanos, como apontado no inicio deste texto, nao
guestionaram, inicialmente, as categorias incluidas nos instrumentos de pesquisa. Isso s
ocorreu um ano depois, quando eles expuseram, de forma muito assertiva, a inadequacao
das mesmas. Por que isso ndo foi feito em 28068posta, parece-me, € que as culturas
sdo, via de regra, vividas, ndo teorizadas. Mas, para que essa descoloniza¢do possa ocorrer
nés todos somos convocados a teorizar sobre elas. E esse processo ndo € nada facil. Ele
implica estranhamentos mutuos, ajustes, negociagbes, muitas idas e vindas, enfim.

425



MAHER - Em busca de conforto lingiistico...
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. (1998).Referencial Curricular Nacional para as Escolas IndigenBsasilia: MEC.
BRASIL. (2002a).Referenciais para a Formagao de Professores IndigeBessilia: MEC.

BRASIL. (2002b).As Leis e a Educagao Escolar Indigena. Brasilia, MEC/SEE. Programa Parametros em
Acgédo; Educacdo Escolar Indigena. Disponivel em: <http://Anvew.gowbr/sef/indigena/materiais/
Legislacaomiolo.pdf>.

BURITY, J. (2001).Globalizacao e Identidade: desafios do multiculturalisDésponivel em <http://
www.fundaj.govbr/tpd/107.html>, acessado em 23/01/2005.

CALVET, L. (2007).As Politicas LinguisticasSao Paulo: Parabola Editora/ Florianépolis: IPOL.

CANAGARAJAH, S. (2005). Reconstructing Local Knowledge, Reconfiguring Language Studies. In:
Canagarajah, S. (orgReclaiming the Local in Language Policy and Practidew Jersey: Lawrence
ErlgaumAssociates.

CAMERON, D., FRAZER, HAREY, P, RAMPTON, M.B.H. e RICHARDSON, K(1992). Researhing
Language - Issues of Power and Methbdndres: Routledge, Chapman e Hall.

CAVALCANTI, M. C. (2006). Um Olhar Metateérico e Metametodolégico em Pesquisa em Linguistica
Aplicada: implicagdes étnicas e politicas. In: Moita Lopes, .L(oRy.) Por uma Linguistica
Aplicada Indisciplinar Sao Paulo: Parabola Editorial, p. 233-252.

COOPER, R. L. (1989)Language Planning and Social Changéambridge: Cambridge University
Press.

CRAWFORD, J. (1996). Seven Hypothesis on Language Loss: causes and cures. In: Carftogi) G
Sabilizing Indigenous LanguagéNorthernArizona University Center for Excellence in Education
Monograph Series.Disponivel em <http://wwwcela.gwu.edu/pubs/stabilize/ii-policy/
hypotheses.htm>, acessado em 22/11/2005.

CRYSTAL, D. Language Death. (2000). Cambridge: Cambridge University Press. Disponivel em <http:/
/assets.cambridge.org/052165/3215/sample/0521653215wsc00.pdf>, acessado em 10/09/2005.

ERICKSON, F (1986). Qualitative Methods in ResearchT@aching. In:Wittrock. M.C. (og.) Handbook
of Researh on Baching N.Y.: MacMillan.

FISHMAN, J. (1991).Reversing Language Shift — theoretical and empirical foundations of assistance to
threatened language<levedon: Multilingual Matters.

GRUPIONI, L. D. B. (2003). Experiéncias e Desafios na Formagao de Professores Indigenas no Brasil.
Em Abertg Brasilia, v 20, n. 76, p.13-18.

HINTON, L. (2001). Language Revitalization: an overviem Hinton, L. e Hale, K. (@s). The Geen
Book of Language Revitalization in Practicean Diego, CaliférniaAcademic Press, p. 3-18.

HORNBERGER, N. H. (1996). Language Planning from the Bottom Up. In: Hornberger, N. H. (org.)

Indigenous Literacies in the Americas: language planning from the bottorBarpm: Mouton de
Gruyter

426



Trab.Ling.Aplic., Campinas, 47(2) - Jul./Dez. 2008

KRAUSS, M. (1998)The Condition of Native NortAmerican Languages: the need for realistic assessment
and action.International Journal of the Sociology of Langua®2, p. 9-21.

LOPEZ, C. F(2005).La EIB en Bolivia: um modelo para armarLa Paz, Bolivia: PINSEIB / PROEIB-
Andes / Plural Editores.

MAHER, T. M. (1996).Ser Pofessor Sendo indio: Questdes de Lingua(gem) e ldentidade de
Doutorado. UNICAMP Campinas, SRinédita).
. (2006a). Uma Pequena Grande Luta: a escrita e o destino das linguas indigenaslacreanas.
Mota, K. e Scheyerl, D. (orgsBspacos Linguisticos: resisténcias e expansBat/ador: EDUFBA,
p. 285-310.
. (2006b). Formacgéo de Professores Indigenas: uma discusséo introdutéria. In: Grupioni, L.D.B.
(org.) Formagéao de Professores Indigenas: repensando trajet6Beasilia: MEC/SECAD, p. 11-
38.
. (2007)A Educacéo do Entorno para a Interculturalidade e o Plurilinguismo. In: KleArBn,
e Cavalcanti, M. C. (orgsbinglistica Aplicada — suas Faces e Interfacdgampinas, SP: Mercado
de Letras, p. 255-270.

MARCHESE, D; UCHOA. M. L. (2006). Relatério d¢iagem aTerra Indigena Kaxinawa Praia do
Carapana. Rio Brancdrquivos da Comisséo Pré-indio dare, agosto  (mimeo).

McCARTY, T. (1998). Schooling, Resistance, adnerican Indian Languagefternational Journal of
the Sociology of Languagd 32

MONTE, N. L. (1993). Repensando a Educacgéo Bilinglie e Intercultural: o casmeddn: Seki, L. (ag.)
Linguistica Indigena e Educacao manérica Latina Campinas, S.PEditora da Unicamp.

MONSERRA, R. M. E (2006). Politica e Planejamento Linglistico nas Sociedades Indigenas do Brasil
Hoje: o espaco e o futuro das linguas indigenas. In: L. D. B. Grupioni Forgnacao de Professores
Indigenas: repensando trajetériaBrasilia: MEC/SECAD, p. 131-153.

NINCAO, O. S. (2008)Kého ko Hovovo / O diuit e o Sapo: biletramento, identidade e politica
lingliistica na formagéo continuada deopessoes Erena Tese de Doutorado em Linguistica
plicada. UNICAMP Campinas, SRinédita).

OLIVEIRA, G. M. (omg.) (2003)Declaragdo Universal dos Deitos Linguisticos — Novas Perspectivas em
Politicas LinglisticasCampinas, S..PMercado de Letra#)LB; Florianopolis: IPOL.

RODRIGUES,A. D. (2000). Panorama das Linguas Indigenagmazonia. In: Queixalds,.Fe Renault-
Lescure, O. (orgs.As Linguas Amazodnicas Hojg8ao Paulo: Instituto Socioambiental, p.15-28.

SICHRA, I. (2003).La vitalidad del quéchua: lengua y sociedad em dos privincias de Cochabamba
Paz: PROEIB-Andes/Plural Editores.

SKLIAR, C. (2003). Pedagogia (Improvavel) da Diferenca: e se o outro ndo estivesse ai? Tradugéo de
Giane Lessa. Rio de Janeiro: DP&A.

STENZEL, K. (2006). Lenguas y tradiciones orales efnf@zonia brasilefia. In.. Wacheron e Betancourt,

G. (orgs.) Lenguas y tradiciones orales deAtaazonia. ¢Diversidad em peligro?. Havana: Fondo
Editorial Casa de ladméricas, p. 71-121.

427



MAHER - Em busca de conforto lingiistico...

TUHIWAI SMITH, L. (1999). Decolonizing Methodologies: research and indigenous peoples. London-
Otago: Zed Books, University of Otago Press.

WEBER, |. (2005a). Relatério d¢iagem deAssessoria derra Indigenarawanawa do Rio Gregorio. Rio
Branco:Arquivos da Comiss&do Pro-indio dare, julho (mimeo).
. (2005b). Relatério ddagem deAcessoria alerra Indigendrara do Igarapé Humaita. Rio
Branco:Arquivos da Comissdo Pro-indio dare, dezembro (mimeo).

WILKINS, D. P. (2000). Even with the Best of Intentions...: some pitfalls in the fight for linguistic and

cultural survival - one view of thAustralian experience. In: Queixalos, & Renault-Lescure, O.
(orgs.)As Linguas Amazonicas Hojgdo Paulo: Instituto Socioambiental, p. 61-84.

Recebido: 06/06/2008
Aceito: 05/09/2008

428



