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O PAPEL DA INTERACAO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
PORTUGUESPARAALUNOSSURDOSEM UMAESCOLA INCLUSIVA

THEROLEOFINTERACTIONINTHETEACHINGAND LEARNING OF
PORTUGUESE FOR DEAF STUDENTSAT AN INCLUSIVE SCHOOL

ADEMILDEFELIX*

RESUMO: Neste artigo, discute-se o papel da interagdo no processo de ensino-aprendizagem de alunos
surdos em uma escola inclusiva. No contexto pesquisado, a professora-sujeito, que é ouvinte e nao-
usuéria da lingua de sinais, tem em sua sala, além dos alunos ouvintes, quatro alunos surdos, e trés deles
comunicam-se somente em Libras — Lingua Brasileira de Sinais. Como a comunicag8o entre a professora
ouvinte e os alunos surdos ocorre em codigos distintos — portugués e lingua de sinais — e tendo-se por
base uma visdo sociointeracional da linguagem (MOITA LOPES, 1986; FREIRE, 1999), observou-se se
a interacdo entre os diversos participantes pode levar esses alunos surdos a aprenderem e a
compreenderem o que estava sendo ensinado. Como resultado, ficou evidente que o fato de haver
quatro alunos surdos usuarios de Libras estudando em uma mesma sala permitiu a eles trabalharem de
maneira cooperativa, 0 que fez com que ndo ficassem isolados. Além disso, a lingua de sinais tornou-se
visivel nessa instituigdo. Entretanto, a interacdo entre professora ouvinte e seus alunos surdos mostrou-
se pouco significativa para a aprendizagem desse grupo.

Palavras-chave: interacdo; lingua de sinais, segunda lingua

ABSTRACT: In this article, it is discussed the role of interaction in the process of teaching and
learning Portuguese of deaf students at an inclusive school. In the context where the research took
place, the hearing teacher does not understand sign language, and there are, in her classroom, hearing
students and four deaf students, being three of them sign language users. As the communication between
the hearing teacher and the deaf students occurred in different codes — Portuguese and Brazilian sign
language — and having a social-interactional approach of language (MOITA LOPES, 1986; FREIRE,
1999), we observed if the interaction among the subjects enabled the deaf students to understand what
was being taught. The results showed that the fact of having four deaf students in the same classroom
allowed them to work in a cooperative way. Besides, the sign language became more visible in this
institution. On the other hand, the interaction between the teacher and her deaf students revealed to
be of little significance to the learning process of this small group.
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FELIX — O papel dainteracéio no processo de ensino-aprendizagem...
INTRODUCAO

Varias pesquisas explicitam os problemas que vém sendo enfrentados na escola
inclusiva, dentreasquaiscito afaltade preparo dos professores paralidar com ainclusdo,
a falta de estrutura da escola para receber os alunos com necessidades especiais e as
inimeras dificuldades de aprendizagem apresentadas por esses alunos.

Falando-se especificamente dainclusdo de aprendizes surdos nas escolas regul ares,
0s problemas existentes sdo muitos, mas ressalto que uma das grandes dificuldades,
nesse caso, estarel acionadaalinguagem, principa mente pel o fato de muitos professores
ouvintes e alunos surdos se comunicarem em codigos distintos, a saber: portugués para
osprimeiros e LinguaBrasileirade Sinais— Libras paraos segundos.

Nesse contexto, como a lingua falada ndo se mostra um instrumento eficaz para o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem, outros elementos devem ser levados em
conta e avaliados. Um deles é a interacdo entre os diversos participantes que pode
apresentar-se como elemento importante. Porém é necessario observar se essasinteracoes
levam o aluno surdo a aprender e a compreender o que esta sendo ensinado.

Tendo como orientagdo a visdo apresentada por varios pesquisadores (STRONG,
1988; AMORIN, 2004; CARVALHO, 2005) que entendem queaL ibraséalinguamaternado
surdo e o portugués deve ser visto e ensinado como lingua estrangeira (LE), observo, nos
resultados da pesquisaaqui discutidos, uma salade aulade umaescolapublicanaqual ha
guatro alunos surdos estudando. Analiso se as interagdes que ocorrem entre os diversos
atores, nesse contexto, apresentam algum beneficio, resultando em algo positivo para o
processo de ensino-aprendizagem desses alunos.

1.VISAO SOCIOINTERACIONAL DEAPRENDIZAGEM

Freire (1999) afirmaque o fracasso no processo de ensino-aprendizagem de linguas
para surdos deve ser enfrentado a partir de uma proposta calcada nas reais necessidades
do aprendiz surdo, paraquem aLibras é a primeiralingua e o portugués é uma segunda
lingua com funcdes sociai s determinadas. Desse modo, 0 portugués seria ensinado como
umalinguainstrumental com o objetivo de desenvolver no aprendiz habilidades deleitura
e producdo escrita.

Com base nos estudos realizados por Moita L opes (1986), Freire (1999) propde um
curriculo para o ensino de portugués como segunda lingua para surdos, que tem como
base tedrica uma visdo sociointeracional da linguagem. Através dessa visdo, leva-se
principalmente em conta o que se aprende — a lingua portuguesa nesse caso — € 0 Uso
que fazemos desse conhecimento quando atuamos na sociedade. E importante considerar
gue, quando nos envolvemos em umainteracao, sejaelaescritaou oral, isso ocorre em um
determinado momento, a partir de um determinado espaco e com determinados
interlocutores. | sso significadizer que o uso dalinguagem néo ocorre em um vacuo social.
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Tendo como pressuposto a visdo de linguagem apresentada, a autora defende que o
processo de ensino-aprendizagem deve, também, ser entendido apartir de uma perspectiva
sociointeracional, que define o conhecimento como construido por todos os atores
envolvidos no processo: o professor e os alunos. Citando Vygotsky (1989), Freire (1999)
acredita que, com base nessa vis&o, ainteracdo ocorre em um contexto de agdo — a sala
de aula, onde o conhecimento é entendido como construido por meio da interagéo de
aprendizes e pares mais competentes (o0 professor ou outros aprendizes), no esforco
conjunto deresolucdo detarefas, explorando o nivel real em que 0 aluno estde o seu nivel
potencial paraaprender. Assim, o processo deinteragdo em salade auladeve ser entendido
em toda a sua complexidade, envolvendo dificuldades e sucessos na compreenséo,
negociacdo das diferentes perspectivas e o controle da interagdo dos participantes até
gue o conhecimento seja compartilhado.

Ao citar MoitalL opes (1986), aautoraafirmaque, segundo avisdo sociointeracional
de aprendizagem, utilizamostréstipos de conhecimento durante o processo de construgéo
de significado: sistémico, de mundo e organizac&o da estruturatextual .

O conhecimento sistémico € aquele que abrange o0s varios niveis da organizacao
linguistica: 1éxico-semantico, morfol 6gico, sintatico e fonético-fonoldgico. As pessoas,
ao dominarem esse tipo de conhecimento, conseguem construir textos orais e escritos, a
partir de escolhas gramaticais adequadas. Elas compreendem enunciados com base no
nivel sistémico dalingua.

O conhecimento de mundo se refere ao conhecimento convencional que as pessoas
tém sobre as coisas do mundo, conhecimento este que é trazido para o processo de
aprendizagem armazenado namemariaem blocos de informagdes. Esse pré-conhecimento
de mundo serefere as experiéncias construidas ao longo davida. Desse modo, elevariade
pessoa para pessoa.

O conhecimento da organizacdo da estrutura do texto se refere ao modo como a
informacdo é organizada em diferentes tipos de textos, sejam eles orais ou escritos
(narrativas, descrigoes, entrevistas, cartas etc.). O dominio desse conhecimento auxiliana
producéo e compreensdo de textos.

Esses s80 o0s conhecimentos, segundo Freire, que os participantes da interacdo
usam tanto na construcdo quanto no processo de negociacdo de significados, seja no
discurso oral ou escrito. Essa capacidade de as pessoas se engajarem no discurso é
essencialmente determinada por quem elas sdo, pelo momento em que vivem e pelos
espagos onde atuam.

A autora ressalta que o entendimento do processo de aprendizagem parte da
constatacdo de que o aluno sempre relaciona o que quer aprender com aquilo que jasabe.
Ou sgja, 0 aluno, durante a construgdo do conhecimento, esfor¢a-se para se aproximar
daquilo que vai aprender, projetando o que ja sabe no novo. Isso significaque o aprendiz
contribui de maneiradecisivaparaatarefade aprender umasegundalingua, pois parte do
conhecimento que tem de sua primeiralingua, do seu pré-conhecimento de mundo e dos
tipos de textos com os quais esta familiarizado.
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Com base na discussdo apresentada, Freire (1999) levanta questionamentos sobre o
conhecimento que o surdo tem de sua primeiralingua. Levando-seem contaal ibrascomo
primeiralinguado surdo, conforme visao apresentada pelaautora, €importante esclarecer
gue, mesmo assim, arespostairavariar em cada caso.

Entretanto, a autora afirma gque o trabalho com o aprendiz surdo no se inviabiliza
guando nos deparamos com esse tipo de dificuldade. Em situagdes nas quais o surdo néo
pode fazer uso da estratégia de correlacionar os conhecimentos novos da segunda lingua
aosquejapossui de suaprimeiralingua, torna-se essencia que ele recebamaisinformactes
sobre aorganizagdo linguisticadalingua-alvo, tanto no nivel semantico-lexical quanto no
sintatico-morfol 6gico. Nesse caso, 0 componente fonéti co-fonol 6gi co ndo seratrabal hado,
pois, na proposta de ensino de portugués como segunda lingua para surdos apresentado
por Freire, o objetivo é o desenvolvimento de habilidades de leitura e producdo escrita
(1999, p. 29).

E bem verdade que aprender torna-se umatarefadificil quando o aprendiz se depara
com problemas de vocabul ario, morfol gicos e sintéticos em um texto que apresente um
assunto que &, para ele, desconhecido. Entretanto, ndo podemos nos esguecer que o
conhecimento de mundo varia de pessoa para pessoa, OU Segja, esse componente tera que
ser organizado, explorado, suprido, construido em salade aula por meio de um processo
de negociagio na primeira lingua do aluno. E importante ressaltar que as préticas de
ensino-aprendizagem de umalinguainstrumental, voltadas paraas habilidades de leitura
e producdo de textos, geralmente fazem uso da primeiralinguados aprendizes como meio
de instrucéo.

Ao analisarmos aquest&o daconstrugéo do conhecimento do aprendiz naorganizagdo
do texto, observamos que o aprendiz se apoia nos géneros textuais que ja conhece, que
estdo a suavoltaefazem parte de seu mundo. No caso do surdo, essatarefasetornamais
complexa, haja vista o fato de sua primeira lingua (Libras) ndo ter um registro escrito.
Entretanto, no seu dia-a-dia, €le esta cercado de textos escritos — jornais, circulares da
escola, outdoors, panfletos, cartas, receitas médicas, bulas de remédios, requerimentos
etc. Freire (1999) afirmaque é necessario que sgjam of erecidas ao aprendiz surdo todas as
informacdes necessarias sobre a organizagéo textual do portugués, para que esse
conhecimento possa ser acionado sempre que ele tiver que enfrentar uma situagdo de
compreensdo de texto.

Além disso, ndo podemos esquecer-nos de que amaioriados professores das escolas
publicas ndo sabe a lingua materna dos aprendizes surdos. A autora afirma que o
entendimento daimportanciadalinguade sinaiscomo meio deinstrugéo deve ser assumida
pel os professores e pelainstitui¢do de ensino. 1sso significa que deveriam ser garantidos
aos professores cursos de linguas de sinais e/ou a presenca de intérpretes de Libras em
suas salas de aulas, sempre que necessario.

Ap0s discutir as questdes de fundo presentes em contextos escolares nos quais
alunos surdos estdo sendo incluidos, descrevo, no que segue, o cenario investigado.
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2.0 CONTEXTO DA PESQUISA

Nainstituicéo onde a pesquisafoi realizada, ha aproximadamente 30 alunos surdos
estudando, distribuidos em todas as séries do ensino fundamental (5% a 8% e médio (12a
39). Ha uma pedagoga ouvinte, fluente em Libras, que vem desenvolvendo um trabalho
nessa instituicdo com os alunos surdos ha aproximadamente 15 anos, em uma sala
denominada“ salade recurso” — uma sala frequentada por todos os surdos dainstitui¢do
da pesquisa e de outras escolas daregido. A presenca desses alunos € obrigatéria e todos
tém sessBes em horario oposto ao das aulas regulares. Os surdos recebem reforgo das
atividades desenvolvidas em sala de aula e tiram ddvidas sobre os contetidos de todas as
disciplinas. Além detrabalhar com osalunos, a pedagoga presta assi sténciae daorientacdo
aos professores de todas as disciplinas no que se refere ao trabalho com os surdos.

A coleta dos dados ocorreu nas aulas de portugués de uma 5 série do periodo
vespertino. Essa 52 série foi escolhida pelo fato de haver quatro surdos estudando nessa
sala, diferentemente do que ocorriacom as outras salas. 1sso se deu, segundo informagtes
dapedagoga, por solicitacdo de alguns professores, que consideraram maisfécil trabal har
com vérios surdos em umamesma sal a, possivel mente por esperarem que os surdos mais
capazes, 0u sgja, 0s surdos com maior competéncia em lingua portuguesa, pudessem
gjudar os demais. Nas outras salas, havia somente 1 aluno surdo e aproximadamente 32
ouvintes.

Ressalte-se, ainda, que os dados também foram coletados durante as sessdes que
ocorriam nasalade recurso. Nesselocal, pude observar se ainteracdo aluno surdo—aluno
surdo e aluno surdo—pedagoga auxiliava esses alunos acompreenderem o que eraensinado.

Os quatro surdos— trés meninas e um menino —, Maria Helena, Aninha, Renato e
Kdtia (todos nomes ficticios para manter incognitos os sujeitos dessa pesquisa), sabem e
se comunicam por meio de Libras, fato que ocorre com todos os outros surdos da escola.
Dos quatro, somente Maria Helena se comunica também em portugués, por ser a Unica
oralizada. Por esse motivo, aluna, muitas vezes, age como representante dos outros
trés surdos da sala. A professora da turma é ouvinte e ndo sabe Libras.

Na sec8o seguinte, analiso algumas interagdes que ocorrem entre a professora de
portugués—alunos surdos e alunos surdos-alunos surdos durante a realizagdo de uma
tarefa. Observo se a presenca de quatro alunos surdos pode auxiliar nesse processo e
verifico o quanto essas interagbes se mostram significativas para o entendimento e
desenvolvimento, por parte dos surdos, do exercicio proposto. A seguir, examino a
continuagdo desse exercicio, que éfeito por um dos alunos com o auxilio da pedagoga, na
sala de recurso.

3.ASINTERACOESNA SALADEAULADE PORTUGUES

Apresento, abaixo, um momento da aula de portugués, quando € desenvolvida uma
atividade cujo tema é 0 “ substantivo”:
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(A professora (P) escreve nalousaaexplicagdo, transcrita abaixo, sobre o temaabordado
naaula. MariaHel enae Kétiacomunicam-seem Libras)

préprio

Substantivos< comum
l composto

artigo

adjetivo ———» pronome ———>» numera

(Aninhae Renato juntam-se aconversade MariaHelenae K étia. Os quatro alunos surdos
interagem em Libras, enquanto a professora continua a registrar a explicacdo no
guadro-negro, conforme apresentado a seguir.)

ndmero
de silabas

verbo
substantivo

tonicidade

n° deletras
e fonemas

(silabaforte)

P (apontando para os quadrados que aparecem nalousa) — Aqui vocés vao escolher uma
palavra, nesse quadradinho aqui (aponta para o quadrado onde esta escrito “palavra’)
[...] dizer se éverbo ou substantivo (vérias vozes sobrepostas). Entenderam? (dirigindo-
se aMaria Helena) Que palavra vocé escolheu?

MariaHelena— Beterraba.
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P — A Maria Helena escolheu beterraba. Entéo esta palavra vem para ca, para este
quadradinho.

(A professoracomega a olhar os cadernos dos alunos surdos. Um aluno ouvinte a chama
e pergunta se 0 exercicio que ele fez esta correto. Outro aluno ouvinte pede para que a
professora explique novamente o significado de “fonema’. A professora dirige-se as
carteiras desses alunos para sanar suas davidas. Enquanto isso, MariaHelenaencaminha
separaalousae, apontando parao primeiro quadradinho, sinalizaparaKatiaque eladeve
escolher uma palavra e, depois, escrevé-la no local no quadrinho para o qual ela esta
apontando.)

Por ter um nivel leve de surdez, Maria Helena consegue escutar e conversar em
portugués com os ouvintes. Por esse motivo e também por saber Libras, elaatua, muitas
vezes, ndo somente como uma espéci e de intérprete dos outros surdos, mas também como
aquela que, por vérias vezes, explicaa eles o que deve ser feito, mesmo que de maneira
limitada. Observe-se que, assim que a professora se afasta, Maria Helenatoma parasi a
responsabilidade de explicar acolegasurdao que deve ser feito. Como também entendeu
apenas uma parte do exercicio — o preenchimento de um determinado local com uma
palavraque o aluno deveriaescolher —, é essaainformagdo que el a passa aos Seus pares.

Nessainteracdo, ficaevidente que MariaHel ena, mesmo com suaslimitages, mostra-
Seum “par” um pouco mais competente que o0s outros trés surdos e, como tal, auxilia os
colegas a entenderem parcialmente o que deve ser feito. Conforme sera verificado mais
adiante, nasecdo “ A interacdo nasaladerecurso”, osoutrostrés entenderam que deveriam
escrever uma determinada palavra em um determinado local, devido justamente a essa
explicacdo. Vejamos, agora, 0 que acontece na continuidade:

(Logo em seguida, Katialevanta-se e dirige-se amesada professora. A alunaapontapara
uma determinada parte do exercicio em seu caderno e, por meio de expressdo facia e
gestos com as méos, informa que ndo entendeu onde deve col ocar a pal avra que escol heu.
A professora diz que o termo que ela escolheu é um “ substantivo proprio” e, em seguida,
escreve apalavra“proprio” no caderno daauna.)

Como jatinha entendido que deveria completar o exercicio com palavras, Kétia
busca o auxilio deum “par” mais experiente que MariaHelena— aprofessora—, para
tentar entender melhor o que deveria ser feito na continuidade datarefa. Nessainteracéo,
€ interessante observar que, mesmo nao havendo uma lingua comum entre os
participantes, amaneiraque a professoraencontra para auxiliar a alunaé comunicar-se
por meio da escrita, estratégia esta que é repetida no caso abaixo:

(AssmqueKadtiaretornaasuacarteira, Renato levanta-se e dirige-se amesadaprofessora
paratirar umadivida. Ele aponta parauma parte do caderno eindica, também por meio de
gestos com as méos e expressdo facial, que ndo tinha entendido o que deveria ser feito. A
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resposta da professora é: “Essa palavra € monossilaba’. Em seguida, escreve a palavra
“monossilaba’ no caderno do aluno.)

Podemos ressaltar que, em um contexto como esse, 0 modo de interagir, entre os
diversos participantes, tem que ser construido para que hajaum minimo de significado e
entendimento no processo de ensino-aprendizagem. Como ndo ha uma lingua comum
entre eles, a professora desenvolve suas proprias estratégias para comunicar-se com 0s
surdos. Nos dois exemplos acima, como o uso dafalando resolve, os alunos usam gestos
(apontar parauma determinada parte do caderno) e a professora usaa escrita como modo
de responder as perguntas, embora ela também, em algumas ocasides, lance mao da
linguagem gestual para se fazer entender.

O exercicio em questdo, bem como o contetdo nele presente, foi reexplicado aos
alunos surdos na sala de recurso. A pedagoga trabalhou novamente com essa mesma
atividade, conforme podemos verificar nasecdo a seguir.

4. AINTERACAONA SALA DE RECURSO

O exame dos cadernos dos quatro alunos surdos permitiu-me observar o quanto eles
conseguiram fazer, nasalade aularegular, do exercicio proposto:

. Maria Helena compl etou somente o quadro “palavra’ com o termo “ beterraba’;

. Aninha completou o quadro “palavra’ com o termo “casa’;

. Renato completou o quadro “palavra’ com o termo “mée” eo quadro “n°. deletrase
fonemas’ com o termo“monossilaba’.

. Kdtia completou o quadro “palavra’ com o termo “Kétia” e o quadro

“classificagdo” com o termo “préprio”.

Essa escolha de palavras — beterraba, casa, mée e Katia — demonstra que os
alunostrouxeram parao exercicio pa avras quefazem parte de seu conhecimento de mundo,
ou sgja, do conhecimento convencional que eles tém sobre as coisas do mundo. No
processo de aprendizagem, fica claro que o aluno tenta ao maximo se aproximar do que
quer aprender relacionando o novo com aquil o que jaconhece, conforme apresentado por
Freire(1999).

Obviamente, os quatro alunos conseguiram fazer muito pouco do exercicio proposto.
Além depreencherem o quadro “palavras’ com ainformagao solicitada, 0 que completaram
amais foi decorrente da resposta que a professora escreveu nos respectivos cadernos. E
importante enfatizar que o tipo de atividade proposta se mostra totalmente inadequada
para os alunos surdos que, como jadito, tém o portugués como segundalingua (L2). Em
primeiro lugar, ha que se apontar que a tarefa propunha um trabalho com questdes de
andlise categorial, sempre maisdificil quando o que estaem jogo € o estudo, ndo dalingua
materna, mas de uma L 2. Acrescente-se a essa dificuldade o fato de que o que se pede é
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que eles sgjam capazes de fazer distingBes entre aspectos ligados a tonicidade e aos
sistemas fonético-fonol 6gicos do portugués. Ora, como 0s alunos surdos conseguiriam
distinguir silabas ténicas e fonemas se eles ndo tém como ouvir os sons e perceber qual
silaba é forte ou fraca? Evidentemente, a auséncia de audi¢ao impede o reconhecimento
de tais elementos. Além disso, para que serviria distingdo para individuos que ndo
ouvem? Néo se trata desse tipo de conhecimento da segunda lingua que seria relevante
paraMariaHelena, Kétia, Aninhae Renato.

Mesmo assim, a pedagoga, na sala de recurso, tenta avangar um pouco mais na
explicacdo datarefa. Observe-se que elatentadar aK &iainformactes sobre aestruturada
lingua portuguesa:

(K&tia esta na sala de recurso, juntamente com outros aunos surdos.)
Pedagoga — Vocé entendeu o exercicio?

(Ké&tia olha para a pedagoga, mas néo reage.)

Pedagoga (sinalizando em Libras) — Vocé entendeu o exercicio?

Maria Helena— Ela entendeu mais ou menos.

Pedagoga (sinalizando e falando) — Quetipo de palavra é “ Katia” ?
Katia (apontando para a palavra e vocalizando) — Ah.

Pedagoga— E um nome.

Kétia— Ah ...

Pedagoga— Nome € substantivo (falando bem devagar) P-R-O-P-R-1-O.
(K&iatentafazer leituralabia eimitao som dapalavra“préprio”.)

Pedagoga (sinalizando em Libras e falando) — E... nome de gente € substantivo proprio...
Entao, faz um circulo na palavra “ substantivo” .

(A atencdo de Ké&tia se volta para dois alunos que entram nasaa.)

Pedagoga (acena para Ké&tia e repete, sindizando) — Faz um circulo na palavra
“ substantivo” .

(Kétiacirculaapaavra)

Pedagoga— E guantas silabas tém a palavra “ Kétia” ?
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Ké&ia— Ah?

Pedagoga (apontando para apalavra“silabas’ do exercicio): Quantas silabas?
(Kétiafica olhando para a pedagoga e ndo responde.)

Pedagoga — Conta comigo... Ka-tia (bate os dedos na mesa ao contar as silabas), Ka-tia.
(Ké&tia bate os dedos juntamente com a pedagoga.)

Pedagoga (mostrando dois dedos): Duas, né?

(Ké&tia acena com a cabeca e escreve 0 nimero “2" no local apropriado do exercicio.)

Ressalte-se que, antes de fornecer as informagfes solicitadas no exercicio, Kétia
precisa entender o que deve ser feito, pois ela 0 entendeu apenas “mais ou menos’,
conformeaamigaMariaHelenainforma.

O que se observano exemplo acimaé que o trabal ho desenvolvido pelapedagogana
saladerecurso é o dereforcar aatividade delingua portuguesatrabalhadaem salade aula
regular: a Libras é usada apenas como suporte para essa tarefa. Ocorre que, nesse local,
denominado “ saladerecurso”, umaboa parte dacomunicagdo acontece em Libras. Varios
surdos comunicam-se, com maior ou menor proficiéncia, em portugués eem Libras; outros
somente em Libras e a pedagoga € bilingue. A justificativa para a existénciada“sala de
recurso” € permitir que alguém que segja bilingue possa auxiliar os alunos surdos nas
“licdes de casa’l. A andlise dos excertos anteriormente apresentados aponta para a
existéncia de dois problemas sérios dessa escolainclusiva, a saber:

1) aos surdos da instituicao, que sao usuarios de lingua de sinais, esta-se
ensinando, tanto na sala de aula regular quanto na sala de recurso, o
portugués como linguamaterna; ver aénfase nareflexdo metalinguistica. Porém,
conforme defendido por véarios autores (STRONG, 1988; AMORIN, 2004;
CARVALHO, 2005), o portugués, em contexto de surdez, deve ser ensinado
como segunda lingua, com metodologia de ensino de segundas linguas.
Nesse tipo de ensino, o que se enfatiza é o desenvolvimento de competéncias
necessdrias para saber usar aL 2 em contexto de comunicagdo real, e ndo para
apenas saber refletir sobre o uso dalL2.

! Nesse sentido, 0 nome mais apropriado para esse espago seria “sala de reforco” e ndo “sala
de recurso”.
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2) né&o ha, no projeto pedagogico dessa instituigdo, espaco curricular para o
ensino e desenvolvimento da Libras, nem mesmo nasaladerecurso: aprimeira
lingua dos alunos surdos €, assim, ignorada no curriculo. Nenhum
investimento é feito no sentido de promover, com os alunos surdos, maior
competéncia na sua primeira lingua (Libras). Os dados nos mostram que a
Libras é usada apenas como “muleta’, de modo atornar o ensino de portugués
maiseficaz. | sso indicaque, apesar de haver umavastaliteraturaque preconiza
gue a Libras é a lingua materna do surdo, nessa instituicéo inclusiva ela é
usada somente como suporte para a aprendizagem de uma lingua que ndo é a
deles. Ou sgja, ndo basta que a Libras seja falada na sala de recurso, é
necessario que ela faga parte do projeto pedagdgico da escola.

Em se mantendo essa situac&o, os surdos estar&o sempre em desvantagem em rel agdo
aos ouvintes no processo de aprendizagem pelo fato de que, enquanto o0s ouvintes, por
aprenderem aspectos mais complexos, teréo a oportunidade de desenvolver e aprimorar
seu conhecimento sistémico da lingua portuguesa, os surdos, por sua vez, continuaréo
apenas tentando entender o que a tarefa pede.

O exercicio apresentado pelaprofessorafoi elaborado paraalunos ouvintesfalantes
nativos de portugués e ndo para surdos que se comunicam em Libras. Aliés, percebe-se
que no projeto pedagdgico da institui¢do ndo se pensou em atividades para o ensino de
surdos dentro da sala de aula. Pensou-se somente na sala de recurso como um local onde
os surdos poderiam buscar auxilio para suas ddvidas em todas as disciplinas,
principalmente da lingua portuguesa. Constata-se que um dos problemas dessa escola
inclusivaéofato de o portugués, endo aL.ibras, ser visto como alinguamaternado surdo.
Em decorrénciadisso, todo o trabal ho ocorre com estratégias de ensino de portugués para
falantes de portugués — mesmo na sala de recurso.

Se quisermos falar de escola inclusiva eficaz, varios fatores, externos e internos a
instituic@o, devem ser considerados:

intérpretes de Libras que trabalhem de maneiraintegrada com o professor;

sala de recurso com um profissional especialistaem surdez;

professor surdo;

vérios alunos surdos que saibam Libras em umamesmasalade aula;

Libras como disciplinado curriculo escolar, professor de salade aularegular
preparado paralidar com os aunos surdos;

projeto pedagogico que leve em conta as necessidades dos alunos surdos e
ouvintes,

politicas publicas voltadas para ainclusdo.

S 9 ULLdbhe
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FELIX — O papel dainteracéio no processo de ensino-aprendizagem...
5.CONCLUSOES

O que ainteracdo entre os diversos atores demonstrou de resultado para o processo
de ensino-aprendizagem dos quatro alunos surdos?

Para a atividade observada, a interacdo entre professora ouvinte e alunos surdos
mostrou-se, com relacdo a resultados, pouco significativa, pois a estratégia adotada por
elafoi ade escrever as respostas nos cadernos dos alunos. A interacdo entre aluno surdo
ealuno surdo demonstrou que, com umaexplicagéo dacolegasurda, eles entenderam uma
pequenaparte datarefaque deveriaser feita. A interacdo entre apedagoga e aalunasurda
demonstrou a dificuldade que o aprendiz surdo tem ao se deparar com 0 ensino de uma
lingua que ndo é a sua sendo ensinada como se fosse sua LM. Mesmo sendo alingua de
comunicagdo a Libras, fica evidente a dificuldade de compreensdo do que estava sendo
solicitado.

Mesmo com todos os problemas apontados, ndo ha como negar que, Se compararmos
a escola-foco dessa pesguisa com outras instituicdes “ditas inclusivas’, o fato de haver
uma sala destinadaa um trabalho com os surdos, a ém de uma pedagoga que sabe Libras,
€um avango. Outro elemento positivo é o fato de haver vérios surdos, que se comunicam
em Libras, em umamesmainstitui¢céo e, no caso daturmaobservada, em umamesmasala
deaula. O fato de quatro surdos estudarem em uma mesma classe permite que trabalhem
de maneira cooperativa, tornando possivel a comunicagéo entre eles, o que faz com que
nao fiquem isolados. Além disso, alinguade sinaistorna-se visivel com apresencadesse
grupo na instituicdo. Ressalto, no entanto, que a sala de recurso poderia ser mais bem
aproveitada. Nesse espaco, a Libras poderia ser ensinada como lingua materna e o
portugués como L 2. Professores surdos e especialistas poderiam desenvolver e trabal har
com um curriculo adequado aos surdos, permitindo que eles tivessem condigdes de
aprendizagem adequadas, plenas e eficazes.
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